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z empirické C¢asti. Popisuje zazitkové pedagogické ueni a inovativni prvky, které
tomuto uceni mohou usnadnit cestu k cili. Empiricka ¢ast nahlizi do zkuSenosti s praci
konkrétniho ucitele, tykajici se vyuzivani modernich edukacnich prostiedki
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teacher deals with experiential learning through virtual experiences. This thesis is
divided into theoretical and practical part. The theoretical part discusses the key
concepts of the empirical part. Describes experiential learning pedagogy and innovative
features that can facilitate this learning path to the destination. The empirical part looks
into specific experience working with teachers on the use of modern educational
resources in the teaching process. These are presented in the form of interpretative
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UvoD

Téma své diplomové prace jsem si vybral na zakladé svého dlouholetého zajmu o tuto

problematiku.

V poslednich letech je vzdélavaci a vychovny proces stale vice ovliviiovan technicky
zprostiedkovanou komunikaci. Informacéni technologie tak velmi intenzivné ovliviuji
zivot spoleCnosti a zasahuji do vSech sfér lidské Cinnosti. Je ziejmé, Ze i vychova a
vzdélavani nemohou zUstat stranou a musi moderni informacni technické systémy
vyuzit ke svému prospéchu od podpory organizace a fizeni vyuky, az po usnadnéni

vlastniho u¢ebniho procesu.

V mé bakalarské praci, na kterou budu volné touto diplomovou praci navazovat, jsSem se
snazil zjistit, jaky vliv maji edukacni technologie na socializaci jedince. I kdyz si
uvédomuji, ze socializace jedince je celoZivotni a slozity proces a pusobeni téchto
edukacnich technologii zdanlivé nemtze mit velky vliv. V teoretické cCasti mé
bakalaiské prace jsem se zabyval spojenim komunikace a pedagogické vychovy
s prosttedky, které mohou usnadnit ¢i zefektivnit tuto komunikaci s détmi ve
vzdélavacim, vychovném procesu, a to i sdétmi se specifickymi poruchami uceni.
Prave v dnesni turbulentni dobé, kdy je proces vychovy zahlcen informacemi, je zv1asté
dilezité predavat tyto informace ptsobivou formou, aby byly co nejlépe a efektivné

vstfebavany.

Dle Manéka, nejsilnéji zastoupenou formou pfedavani informaci zakiim je komunikace
fe¢i. Pfi vyuce je verbalni komunikace ucitele hlavnim pilitfem jeho prace. Jsou déti,
které si ztohoto tradi¢niho sdéleni zapamatuji vice. OvSem jsou déti, napf. s
vyvojovymi specifickymi poruchami uceni, které pii pouziti tradi€niho frontalniho

14 14 4 4 b r Vl
podani toho pochyti a uchovaji si méné".

I MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5.



Pti pohledu do minulosti, jsem se zabyval pedagogickymi zasadami ne€kterych klasikd,
kde bych mohl najit syntézu s praveé dnes pouzivanym pojmem — zazitkova pedagogika.
Pfi studiu dél napt. J.A. Komenského ,,Velka Didaktika“, J.J. Rousseau ,,Emil aneb O
vychové”, J.H. Pestalozziho ,Jak Gertruda uéi své déti , K.D. Usinskijeho ,,Clovék
jako predmét vychovy™ se kromé¢ jinych vychovnych zasad objevovala stale jedna
zasada na které se shodli vSichni. Je to zdsada ndzornosti. Zajimavé je, ze se stale fadi
mezi kli¢ové zasady i dnesni vychovy. V minulosti se tato zasada zpravidla aplikovala
formou navstévy ptirody, pozd€ji pouzivanim nejprve jednoduchych pomucek, které

byly postupem doby propracovanéjsi. Dnes se jim fikéa didaktické pomitcky.

Srovnavani ziskanych zkuSenosti pomoci skutecné realné hry a formou simulace v tzv.
virtudlnim prostfedi prostfednictvim modernich didaktickych pomiicek, se mize zdat
né¢komu na prvni pohled neslucitelné. Je tieba si ale uvédomit, ze dne$ni nova generace,
at’ se nam to sebevice nelibi, ziskava prozitky, resp. zazitky i formou virtualni a to ¢im

dale ve vétsi mifte.

V mém vyzkumu bakalaiské prace, na kterou volné navazuji touto diplomovou praci,
jsem se pomoci pozorovani, doplnéném polostrukturovanym rozhovorem, sousttedil na
vyznam edukacnich technologii a na vychovu ve Skolském zafizeni. Primarné jsem se
snazil zjistit, zda-li pouZivani edukacnich technologii dochéazi k lepSimu vstiebavani
informaci podanych pedagogem. Vénoval jsem se tehdy prizkumu, ktery probé&hl
v mateiskych a zakladnich Skolskych zatizeni, kde jsem jako nezucastnény pozorovatel
sledoval a porovnaval vyuku zaka ve tfid¢ s eduka¢nimi technologiemi a bez nich. Dle
proveden¢ho vyzkumu jednoznaéné vyplyva Ze edukacni technologie pomahaji jak
ucitelim, tak i zaktim v nékolika smérech. Je evidentni, Ze komunikace prostfednictvim
novych edukacnich technologii jsou pro Zaky zajimavé. Diky tomu jsou ochotni, moZna
1 nevédomky vice pfijimat informace, nez by tomu bylo pfi tradicni vyuce. DneSni déti
ziji v digitdlnim svéteé a jakékoliv digitdlni technologie jsou magnetem pro jejich
pozornost. Jaké informace jim do tohoto zvySeného vnimani pfidame a jak tohoto stavu

vyuZzijeme, zalezi vSak hlavn¢€ na komunikétorech, kteti hraji a budou hrat stale zasadni
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ulohu vtomto procesu komunikace. Dospél jsem tehdy Kk nazoru, Ze edukacni
technologie se jevi jako vhodné i pfi socializaci jedinct s vyvojovymi specifickymi
poruchami. VétSina informaci je jim podavana pro né pfijatelngjsi formou nez
tradi¢énimi metodami, edukaéni technologie jim v nékterych pfipadech pomohli snizit
tento handicap a tim je lépe vcClenuji do kolektivu ostatnich déti. Z prizkumu taktéz
vyplynulo, Ze pouzivanim edukacnich technologii je spravny krok k udrzeni pozornosti
vSech déti. Prace s témito prosttedky dokazou zaujmout déti vSech vékovych kategorii.
Je treba si ale uvédomit, ze pokud se edukacni technologie nebudou pouzivat s
rozmyslem, nebo nebudou mit smysluplny obsah, nepfinesou zadny nebo maly

vysledek.?

Dle mych zkuSenosti je patrné, ze si mnoho fediteld Skol jiz uvédomuje, ze pouzivani
technologii ve vyuce je neopomenutelné, avSak podpora téchto systémi je vSak
nemyslitelnd bez teoretickych vychodisek neustale se rozvijejicich spolecenskovédnich
disciplin, zejména pak teorie komunikace, systémové didaktiky a pedagogické
psychologie. Zajimavé je, ze 1 v dneSni pokrocilé dobé¢, kdy je svét zahlcen modernimi
IT technologiemi, nejsou zformulovany obecné platné zdsady pouzivani této techniky
ve vyucovani. Jedna se spiSe o n&jaka doporuceni, a hlavné vile jednotlivych feditelti

skol, ktefi individualng k pofizovani téchto audiovizualnich pomiicek pristupuji.?

Dle mého vyzkumu v bakalatské praci, je dulezité také to, aby byly tyto systémy
spravné pouzivany a doplnény nejen vhodnym obsahem, ale hlavné pifinosnym
postojem uciteld. Kvalita ucitele a jeho pfistup se stale jevi jako klicova role ve

, , 4
vychovném procesu.

2 BRANDEJS, Dusan. Viiv edukacnich technologii na socializaci jedince. Bro, 2015. Bakalafska prace.

Univerzita Tomase Bati ve Zlin€. Vedouci prace Doc. PhDr. Miloslav Jizl, Ph.D.

3 MASEK, Jan.: Tvorba a ovéfeni ticinnosti audiovizudlniho didaktického sdéleni.Disertaéni prace,
Pedagogicka fakulta UK v Praze, 1998 .

* BRANDEIS, Dusan. Viiv edukacnich technologii na socializaci jedince. Brno, 2015. Bakalatska prace.
Univerzita Tomase Bati ve Zliné. Vedouci prace Doc. PhDr. Miloslav Jizl, Ph.D.
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1. EDUKACNi TECHNOLOGIE

1.1 Audiovizualni didaktické sdéleni

Ve své bakalarské praci jsem se mimo jiné zabyval, jaky pojem urcit pro audiovizualni
techniku, ktera se nyni v hojné mife pouziva na Skolach k edukaci. Po prostudovani
literatury jsem piimy pojem pro tyto komponenty nenaSel. Radil jsem je tedy do

didaktickych pomiicek a nazyval jsem je jako edukacni technologie.

Z hlediska potieby jednoznacnosti pojmového aparatu a zejména z diivodu nedostatecné
mnohoznacnosti sou¢asného nazvoslovi a malé miry obecnosti, kterd je pro modelovy
pfistup v oblasti technologie vzdélavani potiebnd, Jan Masek®  zavadi pojem
»audiovizudlni didaktické sdé€leni”.  Z historického pohledu na vyvoj metodiky
vyucovani pomoci audiovizualniho sdéleni byly v minulosti v nasich zemich nejvice

popisovéany pojmy ,,$kolni film* a ,,instruktdzni film*®

Z didaktického hlediska lze tak definovat pojem audiovizudlniho sdéleni jako zvukové-

obrazovy komunikat, ktery:

e Je sdélovan recipientovi pouze prostiednictvim technického systému bez
asistence zprostiedkujici ¢i spolupracujici osoby, tj. pii  vyuce
spolupracujicich jinych osob, napt. vyucujiciho, spoluzaka apod.

e Expozici didakticky vhodné struktury uéiva podnécuje pozadované zmény

v vr 7 7
ve védomostech, dovednostech ucici se osoby.

s MASEK, Jan.: Tvorba a ovéieni ucinnosti audiovizudiniho didaktického sdéleni..Disertaéni prace,
Pedagogicka fakulta UK v Praze, 1998 .

® RAMES, J. a kolektiv:Instruktdzni film v ucebni praxi. Praha SNTL,1957

" MASEK, Jan. Audiovizudlni komunikace vyukovych médii. Plzen: Zapado&eska univerzita, 2002. ISBN
80-7082-905-2.
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1.2 Edukacni technologie

Vyuka je nesnadny proces a je hlavni soucasti uéitelského povolani. Pfiprava na
vyucovani je od ucitele nepostradatelnd. Z didaktického hlediska ma pedagog moznost
si vybrat jakou formou zakiim studium zprostfedkovat. Tradi¢ni zpiisoby predstavuji
klasické monologické, frontalni metody, kdy hlavni aktivita je na uciteli a student je
vroli pasivniho posluchace. Ale v posledni dobé se casto mluvi o inovativnich
metodach prostfednictvim interaktivnich edukacnich technologii. Tyto metody se snazi

tradi¢ni postupy zménit, snazi se studenty zapojit do vyuky.

Rekni mi a jé zapomenu,
ukai mi a ja si zapamatuji,
nech mne to udélat a ja pochopim
(Cinské piislovi).
K podpote dialogického vykladu si mize pedagog vzit edukaéni technologie. Mohou to
byt jak audiovizualni didaktické pomucky, ¢i rtizné aktivizacni metody, které mohou
vyuku studentim zatraktivnit. Nejlepsiho vysledku se dosahuje pii spojeni obou téchto

prkai.8

1.3 Inovativni vyukové metody

Pojem ,,inovace™ je oznaCenim pro nové pedagogické koncepce, timto terminem je
oznacovano zavadéni nového prvku (metody, moderni techniky apod.) do tradi¢ni
vyuky.

Mezi inovativni vyukové metody tedy fadime vyukové metody, které autoti Mandk a
Svec oznacuje jako ,.aktivizacni vyukové metody “ (vice viz kapitola aktivizaéni metody)
a jako ,komplexni vyukové metody*. Autofi je vymezuji jako ,slozité metodické

utvary“, které vymezuji rtznou, ale vzdy celistvou kombinaci a propojeni vice

8 BRANDEJS, Dusan. Viiv edukacnich technologii na socializaci jedince. Brno, 2015. Bakalaiska prace.
Univerzita Tomase Bati ve Zliné. Vedouci prace Doc. PhDr. Miloslav Jizl, Ph.D.
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zakladnich prvkt didaktického systému, jako jsou didaktické prostfedky, metody

organiza¢ni formy vyuky a Zzivotni situace, jejich spolenym prvkem je vSak vzdy

, . 9
vyukova metoda‘“

Do skupiny komplexnich metod radime nasledujici vyuky:
1. frontalni vyuka
2. skupinovd a kooperativni vyuka,
3. individualni a individualizovana vyuka, samostatna prace Zakil,
4. kritické mysleni
5. partnerska vyuka
6. vyuka dramatem
7. uceni v Zivotnich situacich,
8. wuka podporovand pocitacem,
9. hypnopedie.’®
10. sugestopedii a superlearning,
11. brainstorming,
12. projektova vyuka,
13. oteviené uceni,

14. televizni vyuka, 1

Tyto inovativni metody vyuky jsou pii porovnani s tradicnimi metodami vyuky

mnohem vice naro¢négj$i na ptipravu. Nejenze vyzaduji vyssi materialové zajisténi, ale

9 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. Edice pedagogické literatury,
148. publikace. ISBN 80-7315-039-5.

Y MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. Edice pedagogické literatury,
148. publikace. ISBN 80-7315-039-5.

1 ZORMANOVA, Lucie. Obecnd didaktika: pro studium a praxi. Praha: Grada, 2014. Pedagogika
(Grada). ISBN 978-80-247-4590-9. str 72

13



potiebuji také postupnou zakovu piipravu na tyto metody vyuky. Abychom mohli
pouzivat tyto inovativni metody je dilleZité zménit postaveni ugitele a zaka. Zak musi
pfistupovat k vyuce aktivné, musi byt schopen vyhledavat sam informace a samostatné
je zpracovavat, musi rozvijet komunika¢ni dovednosti jak s ucitelem, tak s ostatnimi
zaky v tymu a aktivné s nimi spolupracovat. Umi organizovat praci svou i praci
ostatnich jedincti vtymu, nese zodpovédnost za vlastni praci. Musi byt aktivni,

samostatny, schopny tvofivé prace a samostatného mysleni a samouceni.

1.3.1 Aktiviza€ni metody

Aktiviza¢ni neboli aktivizujici metody vyuky jsou obvykle zalozeny na problémovém
uceni zaka'?. Tyto metody piisobi na Zaky stimulaéné a podporuji rozvoj tvofivého,
samostatného mysleni. A predevsim, jak jiz vyplyvéa z ndzvu této kategorie vyukovych
metod, aktivizaéni vyukové metody slouZi jako prostiedek k aktivizaci zaka®.
Do skupiny aktivizujicich metod vyuky jsou fazeny nasledujici:

o diskusni metody,

o didaktické hry

o metody heuristicke, reseni problémii,

. v 14
e metody situacni.

I kdyz aktivizatni metody jsou jiz znamé pomérné dlouho, setkdvame se s nimi
ve Skolské praxi mnohem méné, nez by si zaslouzily. Jejich vyznam pro vyuku je

obrovsky.

2 PECINA, Pavel a Lucie ZORMANOVA. Metody a formy aktivni prdce ki v teorii a praxi. Brno:
Masarykova univerzita, 2009. ISBN 978-80-210-4834-8.

3 SLAMENIK, Ivan. LokSov4, J. Lok3a: Teéria a prax tvorivého vyucovania. Ceskoslovenskd
psychologie. 2001, ISSN 0009-062x.

Y MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. Edice pedagogické literatury,
148. publikace. ISBN 80-7315-039-5. str. 96
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Dle cetnych prizkumi dosahuji aktivizaéni metody velkych piinost. Prizkumy
ukazaly, ze dokéazi ménit zptisob vyucovani a ozivit jej. Je dilezité zminit, Ze pomoci
aktivizac¢nich metod by mélo byt dosazeno stejného efektu jako pii klasickém vykladu,

ale v krat§im dase.

Pedagogové vyuzivaji jako aktivizacni metody napt. rizné otazkové hry, didaktické hry
typu védomostnich kvizl, kiizovky, které slouzi kK upevnéni uciva zabavné&jsi formou.
K témto aktivitdim se doporucuje vyuzivat moderni elektronické edukacni pomicky,
které¢ formou projekce zprosttedkovavaji zaktim tématicky zamétené filmové ukazky,
kter¢é mohou, ale nemusi byt doplnény pedagogovym zavéreCnym shrnutim a
komentafem. Tyto filmové ukazky, které jsou volné dostupné na internetu, Vv mnohém

usnadni ¢i urychli pochopeni uciva studentem.

Dovedeme si piedstavit situace, kdy tradi¢ni frontalni vyklad pedagoga nemuzeme
nahradit. Napftiklad pii probirani abstraktniho nebo jinak slozitého uciva, které napf.

vyZaduje §ir§i znalosti i z dalsich odbornych predméti.™

Proto se jako vhodny postup nabizi kombinace klasické vyucovaci hodiny
s aktivizacnimi metodami. Je treba pamatovat, zZe aktivizacni metody nemohou plné
nahradit klasickou formu vyuky, mohou ji pouze oZivit, vylepsit a zatraktivnit a o to jde
predevsim (Kotrba, Lacina 2007).'®

1.3.2 Model élenéni vyukovych metod z hlediska aktivity zaku

Pojmem ,,metoda*, odvozenym z feckého ,,meta hodos®, coz znamena ,,cesta smétujici
k cili“, oznacujeme urcité prosttedky, postupy a navody, s jejichz pomoci dosahneme ¢i

o v J ’ y o v .17
muzeme dosahnout cile, a to v kterékoli ¢innosti.

> BRANDEJS, Dusan. Viiv edukacnich technologii na socializaci jedince. Brno, 2015. Bakalatska prace.
Univerzita Tomase Bati ve Zlin¢. Vedouci prace Doc. PhDr. Miloslav Juzl, Ph.D.

® KOTRBA, Tomas, Lubor LACINA a Jindra SVETLA. Praktické vyuziti aktivizacnich metod ve vyuce:
[Z jazyka latinského]. Vyd. 1. Brno: Spole¢nost pro odbornou literaturu - Barrister, 2007, 186 s. ISBN
978-80-87029-12-1.str 42

Y"MANAK, Josef. Narys didaktiky. 3. vyd. Brno: Masarykova univerzita, 2003. ISBN 80-210-3123-9.
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Podobné ,,vyukova metoda® oznacuje urCité didaktické prostiedky, diky nimz
dosdhneme ¢i mizeme dosdhnout vychovné-vzdelavaciho cile. Tato myslenka se odrazi
i v definici vyukové metody dle autor Manaka a Svece, ktefi tento pojem definuji:
»Vyukova metoda vyznacuje cestu, po niz se ve Skole ubirad Zak, ostatni cinitelé mu tuto
cestu usnaa’ﬁujz’.“l8 Ovsem nelze pii definovani vyukové metody myslet jen na ¢innosti
zaka, a nikoli na Cinnosti uclitele, nebot’ se navzdjem dopliuji — pfi vyuce je dilezita
spoluprace mezi ucitelem a zaky. Ztoho plyne, ze vyukovou metodu lze volné
definovat jako uspofadany systém vyucovacich ¢innosti uéitele a u¢ebnich aktivit zaka,

které sméfuji k dosazeni vychovné-vzdélavacich cila.

Vyukové metody patii mezi zakladni didaktické kategorie a nepusobi izolované, ale
pouze ve spojeni s dal§imi Ciniteli, determinantami vyuky, jez jeji pribeh ovliviuji a

s jejichz pomoci uditel dosahuje vychovné-vzdélavacich cili.?°

Pecina, Zormanové navrhli kombinovany a upraveny model ¢lenéni vyukovych metod

Z hlediska aktivity zakd:
1. Metody zprostiedkovani hotovych védomosti, dovednosti a navykii:
a) Metody slovni (vysvetlovani, popis, predndska, prace s textem).

b) Metody ndzorné-demonstracni (predvadéni a pozorovani, prdce

s obrazem).

C) Metody dovednostné-praktické (frontalni laborovani a experimentovani,

napodobovani, prdce V dilné, v cvicné kuchyni, na Skolnim pozemku,).
2. Metody aktivni prace zaku (metody aktivizujici, problémoveé):
a) Samostatné prdce.
b) Diskusni metody (rozhovor, dialog, diskuse).

C) Problémova metoda (metoda Feseni problémovych otazek a ikolii).

¥ MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5. str. 84

19 MANAK, Josefa Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brmo: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5.
2 MANAK, Josefa Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brmo: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5.
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d) Metody inscenacni a situacni.

e) Didaktické hry.

f) Brainstorming a brainwriting.

9) Projektova vyuka (vwukové projekty).

h) Kritické mysleni.

1) Televizni vyuka.

J) Problémové orientovand prdce s pocitacem.

K) Problémové orientované Skolni experimentovani, laborovdni a prdce

Vv dilnach.

I) Problémové orientované skupinové a kooperativni vyucovani.

’ v . ) ’ e 7 . v , 21
m) Problémoveé orientované exkurze, vychazky a jiné mimoskolni akce.

1.4 Audiovizualni technika

V minulé kapitole jsem piedstavil vyhody aktivizacnich metod, které¢ pedagog muze
pouzivat formou svych dovednosti a znalosti. Tato kapitola se zabyvéa predstavenim
materidlovych prostiedkt, které pedagog ke své aktivizacni vyuce miize pouzit. Tyto
prostiedky jsou financné naro¢né a pedagog je odkazan nejen na své schopnosti, ale i na
vybavenosti a moznostech Skoly. Jedna se o jeden z mnoha zpusobu, jak vylepsit
zpiisob komunikace ke studentim ¢i ji obohatit, ozvlastnit, zatraktivnit. Tyto pomiicky
nemaji za ucel upozadit ucitele pouze do role vypravéce. Je tedy doporuceno uzivat tyto

didaktické pomicky s rozmyslem.?

2L PECINA, Pavel a Lucie ZORMANOVA. Metody a formy aktivni prdce ki v teorii a praxi. Brno:
Masarykova univerzita, 2009. ISBN 978-80-210-4834-8. s. 28

2 BRANDEJS, Dusan. Viiv edukacnich technologii na socializaci jedince. Brno, 2015. Bakalatska prace.
Univerzita Tomase Bati ve Zliné. Vedouci prace Doc. PhDr. Miloslav Jizl, Ph.D.
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Vetsina z nas si pamatuje pouze 20 % toho, co jsme slyseli, tak audiovizudlni technika

o v v, v v . v . .7vy. 23
miuiZe zvysit ucinnost az na 80 % jen proto, ze jsme obsah i videli.

wJednou vidét je lepsi neZ stokrat slySet!

(ptislovi)

Zde je prehled, jaké audiovizualni technologie jsou vyuzivany ve skolach:

Projektor:

Da se Fici, Ze je nejpouzivanéjSim pomocnikem pii prednaskach. Zobrazi obsah
Z pocitace na dostatecné velké platno. Timto miizeme vyuku doplnit o projekci

pripravenych prezentaci, filmii, fotek a jinych ucebnich materialii.

Vyhody: Tato nejoblibenéjsi audiovizudlni pomiicka umozni aplikovat heslo jednou
videt je lepsi nez stokrat slyset. Umocni pedagogiiv vyklad pouzitim grafickych

. 770 ’ Ve . ;o 24
materiali. Tim uspori i ¢as a zefektivni vyuku.

Vizualizér:

Nahrazuje drive znamy zpétny projektor ,,Meotar*”. Tato dokumentovd kamera je
vhodnym dopliikem projektoru. Prednasejici ma moznost snimat a zdroven zobrazit
pomoci projektoru veskeré 2D i 3D predmeéty, i predlohy. Timto predmét lépe popise a
nemusi jej posilat po tride.

Vyhody: Pedagog miize o néjakém predmétu zdroven mluvit a zZivé jej ukazovat, coz
V pripadé kolovani po tiide je vidy na ukor pozornosti a predmét mad v ruce pouze jeden

student.®

2 HURST, Bernice, Frantiek DANES a Jindra SVETLA. Encyklopedie komunikacnich technik: [Z
jazyka latinského]. Vyd. 1. Praha: Grada, 1994, 299 s. ISBN 80-854-2440-1

* BRANDEJS, Dusan. Viiv edukacnich technologii na socializaci jedince. Brno, 2015. Bakalatska prace.
Univerzita Tomase Bati ve Zliné. Vedouci prace Doc. PhDr. Miloslav Juzl, Ph.D.
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Jazykova laboratov

Tato laborator, jak néazev napovida, slouzi k ndzornému, praktickému ucent jazykii. Zdci
Jjsou napojeni na jednotky pomoci sluchatek a lektor jim muze poustét audio materialy,
napr. namluvené rodilymi mluvéimi. Sluchatka také slouzi k rozdeleni zaku do skupin,

kde mohou spolu konverzovat.

Vyhody: moznost soucasné komunikace student-student, lektor — student. Velka uspora

casu. Rozdeéleni zdaku na ,,lepsi a horsi ™, tim tedy efektivnéjsi vyuka. Produktivni vyuZiti

hodiny.?®

Elektronické hlasovaci zavizeni

Jednd se o soustavu bezdrdtovych stanicek, které jsou napojeny na lektorovo PC.
Pedagog miize pomoci projektoru a pldatna promitnout otdzku, studenti pomoci téchto
bezdratovych ,, hlasovatek mohou odpovidat. Timto postupem ma pedagog okamzitou
zpétnou vazbu o pochopeni uciva posluchaci. Jednotlivé stanicky se mohou identifikovat
jménem Zaka, tudiz se mohou vyuzit i ke zkouseni v§ech Zakii najednou.

Vyhody: Okamczita zpétna vazba o znalostech a s tim i spojena evaluace. Velka uspora

v 27
casu.

Interaktivni tabule

Toto zarizeni prozivajici velky boom v dnesni dobé, dokonale umozni prejit z frontalni
Monologické vyuky do vyuky nazorné, kooperujici, dialogové. Technicky vzato je toto
zarizeni sestaveno 1 projektoru a projekcni plochy. Na plochu se promita obraz

Z pocitace. Oproti klasickému platnu ovSem interaktivni tabule umozni dotekem na

% BRANDEJS, Dusan. Viiv edukacnich technologii na socializaci jedince. Brno, 2015. Bakalatska prace.
Univerzita Tomase Bati ve Zliné. Vedouci prace Doc. PhDr. Miloslav Jizl, Ph.D.
6 BRANDEJS, Dusan. Viiv edukacnich technologii na socializaci jedince. Brno, 2015. Bakalatska prace.
Univerzita Tomase Bati ve Zliné. Vedouci prace Doc. PhDr. Miloslav Jizl, Ph.D.
2 BRANDEJS, Dusan. Viiv edukacnich technologii na socializaci jedince. Brno, 2015. Bakalatska prace.
Univerzita Tomase Bati ve Zling. Vedouci prace Doc. PhDr. Miloslav Jizl, Ph.D.
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plochu ovladat pocitac. Timto umoznime, aby se monologicka prezentace mohla
dotvaret az pri vyuce, a to i samotnymi posluchaci. Obndsi to samoziejmé pripravu
pedagoga pred hodinou. Muze vyuzit spoustu jiz hotovych volné stazitelnych materidlu
Zinternetu od jinych pedagogii formou digitalnich ucebnich materialii (DUM),

softwarovych ucebnic, ¢i vyrobou vlastnich podkladii.

Vyhody: Interaktivni tabule prindsi novy rozmer vyuky. Pri vhodné zvoleném obsahu se
stava vyborny nastroj pro vétsi zaujeti posluchacii formou ndzornosti a kooperace.
Krom téchto vyhod, kterymi se budu zabyvat v dalsich kapitolach jsou dalsi vyhody pri
pouzivani tabule. Na tabuli se piSe tzv. digitalnim pismem, tzn. neni tieba klasicke kiidy,
Z které se prasi. Také smazani tabule je formou pouze jednoho tlacitka. Velkou vyhodou
je moznost se k smazanému textu opét vratit v dalsi hodiné a navazat na praci z minulé

. . —y . , ., 28
hodiny, coz na klasické tabuli neni mozné.

Edukacni technologie

nematerialni materialni
aktivizacni metody audioviuzalni technikg
didaktické hry, filmy, HW komponenty
sw ucéebnice, projektor, platno,
Digitalni u¢ebni material ... interaktivni tabule .....

Obrazek 1 Rozdéleni edukaéni technologie®

8 BRANDEJS, Dusan. Viiv edukacnich technologii na socializaci jedince. Brno, 2015. Bakalatska prace.
Univerzita Tomase Bati ve Zlin¢. Vedouci prace Doc. PhDr. Miloslav Jizl, Ph.D. 33-35

% BRANDEJS, Dusan. Viiv edukacnich technologii na socializaci jedince. Brno, 2015. Bakalatska prace.
Univerzita Tomase Bati ve Zliné. Vedouci prace Doc. PhDr. Miloslav Jizl, Ph.D. 35
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Tyto materialni edukacni technologie bych rad rozdélil jesté¢ do dvou skupin. Na pasivni
a aktivni. Myslim si, ze pokud zak v hodiné pozoruje néjaky vyukovy material, tedy
klasické ,, multimedidlni sdeleni®, diva se na néj pasivné. Je to takova zabavnéjsi
frontalni vyuka. Ani pedagog do tohoto sdéleni nemusi néjak zasahovat. Pokud ov§em
pedagog ptipravi vhodny ucebni material formou projekce na interaktivni tabuli, pocita
se nejen s pedagogovym facilitovanim zvolené ¢innosti, ale také zapojenim zaka do této

¢innosti formou interaktivity, tedy jedna se o aktivni pfistup.

Synergické pouzivani audiovizualnich technologii S vyuzivanim aktivizacnich metod
muze byt efektivnim néstrojem moderniho pedagoga. Jsou to vyborni pomocnici
v komunikaci s posluchaci a vyuzivaji nastroji, které nam pfinasi dne$ni moderni doba.
Pouzivani zminénych edukac¢nich technologii ovsem ma nékolik piekazek. Jednak to
hodné zavisi na chuti pedagoga se ucit sam néemu novému, také jeho schopnosti
sledovat trendy v rychlém vyvoji téchto metod, ale také je to ovlivnéno prostfedim, ve

kterém se pedagog nachazi.
Pokud se tyto prosttedky pouzivaji spravné, mohou:

e privodit zménu a strhnout pozornost posluchacii,

o posluchacum umoznit vstiebat informace zpiisobem a rychlosti, které vyhovuji
kazdému podle jeho moznosti,

e vyjasnit slozité informace,

e vyvolat reakce posluchacii,

e usetrit ¢as pri vysvétlovani podrobnosti,

e zjistit, Ze sdéleni je prijatelnéjsi a zapamatovatelné na mnohem vyssi urovni, nez

by tomu bylo u verbdlniho projevu «30

%0 HURST, Bernice, Frantiiek DANES a Jindra SVETLA. Encyklopedie komunikacnich technik: [Z
jazyka latinského]. Vyd. 1. Praha: Grada, 1994, 299 s. ISBN 80-854-2440-1str 68
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1.5 Navazani tématu na socialni pedagogiku

Ackoliv piedchozi kapitola se zabyva predevSsim modernimi technickymi prostiedky,
tedy vyvolava spiSe technicistni dojem, citim potifebu ozfejmit navaznost tématu na

studovany obor socialni pedagogiky.

Dnesni turbulentni doba nam piinasi velké a rychlé zmény na poli techniky. Tyto zmény
nenechavaji chladné jak dospélé, tak predevsim déti. Dle prizkumu Narodniho institutu
déti a mladeZz ministerstva Skolstvi, kterého se zucastnilo vice nez 2000 déti mezi 6 az
15 lety se zjistilo, Ze velky vliv na traveni volného ¢asu déti maji moderni technologie.
Je to dle prizkumu, dano tim, Ze jim tato pasivni ¢innost vyhovuje a také tim, ze na né
nemaji rodi¢e tolik casu.®! Je veelku béZny jev, Ze déti pred Skolou, n¢kdy i ve Skole,
misto kopani do mice sedi a koukaji do tablett ¢i chytrych dotykovych telefont. Zda se,
Ze tato Cinnost je jim bliz$i a tzv. ,,IN“, nez hrani tzv. redlnych her za pomoci fyzického
pohybu. V tomto spatfuji dulezity sociologicky jev, ktery méni nase obvyklé chapani.
Prizkum naznacuje, Ze hranim her na pocitacich, tabletech, telefonech ziskavaji déti asi
podobné prozitky, jako pfi hrani her redlnych. Tyto prozitky bych oznacil jako virtudlni
prozitky. Dle zminéného prizkumu déti tyto virtudlni zazitky bavi vice nez ty realné, a
pravé proto jsem se snazil toto téma vice rozpracovat v mé diplomové praci a navazat
timto na studovany obor socialni pedagogiky. Dle Krause (2014) je socidlni pedagogika
vedni obor transdisciplindarni povahy, ktery se zaméruje na roli prostiedi ve vychove, na
zvldadani Zivotnich situaci bez ohledu na vék ve smyslu napomdahani souladu potieb
jedince a spolecnosti, na utvareni optimdlniho Zivotniho zpﬁsobusz. Virtudlni zazitky
budu tedy v praci zkoumat transdisciplinarng, tudiz z pohledu, nékolika hrani¢nich
disciplin. Z pohledu pedagogiky, zdzitkové pedagogiky a pedagogiky volného casu.
Socialni pedagogika mi pomulZe skloubit tyto dil¢i pohledy do jednotného celku

socialné — pedagogickych problémii spjatych s vychovnym ptisobenim na mladez.

3! Traveni volného &asu d&ti od 6 do 15 let. NIDV [online]. 2014, 2014, 1 [cit. 2017-03-23]. Dostupné z:
http://znv.nidv.cz/

%2 KRAUS, Blahoslav. Zdklady socidlni pedagogiky. Vyd. 2. Praha: Portal, 2014. ISBN 978-80-262-
0643-9. str 43
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Aby ¢tenaf, a hlavné ja sam pochopil jadro zkoumaného jevu, je tieba piiblizit vSechny
souvislosti jevu, poskladat jednotlivé stfipky skladacky v celek a tim celostné

porozumét jevu.

23



2 KONCENTRACE

2.1 Proc je koncentrace tak dulezita

Déti, které rusi pfi vyucovani, k tomu obvykle maji docela jednoduchy davod:
nedokazou se soustiedit. Je pro né t€zké zabyvat se nééim, co nenabizi Zadné vzruSeni,
nedrazdi jejich smysly nebo neslibuje okamzité uspokojeni. Zacne-li byt premysleni
obtizné, naptiklad pfi snaze o pochopeni urcitého textu, mySlenku rychle opusti a zméni

téma.

Jesté ztracenéjSi jsou takové déti tehdy, maji-li pracovat samostatné. Takto déti
odplouvaji v myslenkach jinam, zapominaji ucebnice a sesity, zapominaji také na cCas.
Ztraceji se ve svété fantazie, ziraji ptitom z okna nebo si za¢nou néco kreslit, misto aby
feSily matematickou ulohu. Pro takové déti je uceni obtizné, nebot’ jim chybi velmi

o1 viin . . «or 33
dalezita zkusenost - pocit vzruseni.

Koncentrace na zadany ukol je velmi namahava, zejména tehdy, kdyZ se ndm do né&jaké
¢innosti vibec nechce. V mozku musi byt pozornost namitfena jako reflektor na zcela
uréitou véc — a spousta jinych dojmi, vjemi, vzpominek a pocitli zlstane nacas ukryto.
V nasem mozku je vice nez 100 miliard nervovych bun¢k, z toho jedna pétina se
nachdzi ve velkém mozku. Kazda z nich je ve spojeni az s 10 000 dal$imi buiikami — co
dava trilion kontakti. KdyZ tyto bunky vysilaji elektrické impulzy, jsou vyluovany
neurotransmitery. Ty se napojuji na jiné buniky. Pfitom se chemické signaly opét
promé&nuji v elektrické a jsou vedeny dal. Vytvareji se sit¢ spojeni. Pokud se chceme
naucit tfeba anglicky, musime si v hlavé vystavét nové védomostni sité. K tomu je

v 1.7 v q1: ve s . 4
zapotiebi se soustfedit a zapomenout na rusiveé thy.3

To, zda néco délame radi, nebo to z hloubi duse odmitdme, ma rozhodujici vliv na silu,
jiz musime vynalozit, abychom néco pochopili. Hra a zabava proto mohou dopomoci
K dobrym znamkam. V jednom experimentu méli zaci ze zakladni Skoly fesit

komplikované matematické tlohy. Po ptilhodiné sméla polovina déti odejit do sousedni

% THORBRIETZ, Petra. Soustied se!: jak podpoFit koncentraci déti. Prelozil Michaela SKULTETY.
Praha: Portal, 2016. ISBN 978-80-262-1032-0.
% THORBRIETZ, Petra. Soustied sel: jak podpoFit koncentraci déti. Prelozil Michaela SKULTETY.
Praha: Portal, 2016. ISBN 978-80-262-1032-0.
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tiidy a tam se vydovadét, zatimco zbytek musel pocitat dal. Za dalSich tficet minut se
prvni skupina v dobré ndladé¢ a uvolnéna vratila zpatky a navzdory casové ztraté

Y y - . 35
vytesila pozadované tkoly s naskokem.

V ramci jiné studie sledovali prvnacci prezentaci ucebni latky pomoci diapozitivi,
pricemz cast byla zpracovana zcela vécné a Cast zertovné. Po mésici si déti pamatovaly

pouze obsah, ktery byl ,,zabaleny* do legrace.*®

Humor je zalozeny na pocitech, jako je radost. Nase emoce jsou z pievazné Cisti
ukotvené v amygdale, ¢asti limbického systému, ktery se nachazi pod mozkovou klrou.
Mnohé podnéty naseho vnimani se kni dostanou diive nez k mozkové kiife, jez
reprezentuje nase védomi. Proto Casto pocitujeme spontanni blaZzenost nebo nechut,

Y . , . v.1:, 37
aniZ bychom si to hned dokézali vysvétlit.?
Shriime tedy:
e Na zacatku procesu mysSleni se nachazi vSeobecna pozornost coby stav
rozsifeného védomi.
e Na tomto zdkladé mozek rozpoznava zajimavé a potlacuje rusivé véci. To se
déje na jednu stranu prostiednictvim filtrovani a redukovéni ¢etnych nervovych

podnétl, ale také prostfednictvim hierarchického posuzovani toho, co ziejmée

stoji za dal$i zpracovani.

e V tomto procesu vyhodnocovani hraji dilezitou roli pocity. Pozitivni emoce

podporuji zpracovavani podnéti, negativni ho blokuji

e Dillezitou soucasti koncentrace je schopnost potlacit vlastni impulzivitu a

prekonavat emocionalni piekazky (napt. chybéjici motivace)

% THORBRIETZ, Petra. Soustied’ se!: jak podpoFit koncentraci déti. Ptelozil Michaela SKULTETY.
Praha: Portal, 2016. ISBN 978-80-262-1032-0.

% THORBRIETZ, Petra. Soustied se!: jak podpoFit koncentraci déti. Prelozil Michaela SKULTETY.
Praha: Portal, 2016. ISBN 978-80-262-1032-0.

% SPITZER, Manfred. Digitdlni demence: jak pFipravujeme sami sebe a nase déti o rozum. [1. vyd.].
Ptelozil Frantisek RYCL. Brno: Host, 2014. ISBN 978-80-7294-872-7.
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e Pozornost nemd v mozku zadné konkrétni misto, nybrz se organizuje
v proménlivych sitich. Koncentrace potom znamena zaméfit veSkeré dusevni a
intelektualni sily do jednoho bodu. Uplna komplexnost vniméani, vzpominek a
pocitil musi byt zorganizovana tak, aby se v centru nachazela jedna jedina uloha.
Vsechno ostatni zmizi tak jako predméty na jevisti ve stinu. Je to docasné

vymazano, zustava to vSak nadale v pozadi k dispozici.

e Teprve koncentrace umoziuje, aby mozek zpracovaval obsahy a pies nékolik

filtrt je zprostiedkovaval do dlouhodobé paméti.

o Zazitky uspéchu vedou kodménovani: vylucovani  euforizujicich

neurotransmiterti probouzi u déti pud chapani

e Dtlezita je spravnd mira zatéze: ptiliS§ snadné tlohy vedou ke zhrouceni systému

pozornosti v nasi hlavé stejné jako ty obtizné

Mnohé déti jsou natolik nesoustfedéné, ze to vede k zdvaznym problémtim. Ve Skole
jsou napadné neklidné, nedokéazi klidné sedét, trhaji sebou a Casto rusi ve vyucovani.
Neztidka piSou a Ctou tak Spatné€ proto, Ze slova vnimaji pouze povrchné a jejich jemna
motorika je narusend. Jejich pohledy se toulaji vSude mozn¢ a ony neposlouchaji. Jejich

emoce kolisaji mezi nezdjmem a nadSenim.

Takové déti mivaji pocit, Ze jsou k nim nespravedlivi jak rodice, tak ucitelé. Proc¢ je
neustdle n€kdo napomind a kritizuje? Zda se, Ze se jim nic nedafi. Pfitom jde Casto o
inteligentni déti, které nedodrzuji zaddné pokyny, nepietrzit€é piekracuji hranice.
Nejjednodussi domaci tkoly jim zaberou tiikrat vice ¢asu, nez se predpoklada, a udélaji
je jen tehdy, kdyz vedle nich po celou dobu sedi rodi¢, jinak by uz davno zahodily sesit

do kouta.

2.2 Specifické poruchy uéeni a chovani

Specifické poruchy uceni mohou byt definovany jako neocekavany a vysvétlitelny stav,
ktery muaze postihnout dit€é sprimérnou nebo nadprimérnou inteligenci,
charakterizovany vyznamnym opoZdénim v jedné nebo vice oblastech uceni. Obtize

vV uceni vSak mohou byt zavislé na zavaznosti a misté mozkovych zmén. Neuroplasticité
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systému, vyuzitelnych kompenzacnich poznavacich strategiich a vnéjSich podminkach.
Specifické poruchy uceni nazyvame vyvojovymi z toho divodu, zZe se objevuji jako
vyvojové podminény projev. Nevime, zda vSechny specifické poruchy ucdeni maji

skutecné biologicky podklad, ale je jisté, ze provazeji clovéka az do dospélosti38

Specifické poruchy uceni a chovani jsou dnes velmi rozsifené, staly se pomérné
znamym fenoménem. Tyto poruchy je mozné u déti diagnostikovat (a je to nejCastéjsi
zpusob) v Pedagogicko-psychologickych poradnach pomoci diagnostickych metod,
které na ditéti provadi bud’ psychologové nebo specialni pedagogové. Castym motivem
rodi¢li pro navstiveni této poradny je, ze delsi dobu pozoruji na svém ditéti odlisné
schopnosti, dovednosti, citové prozivani a chovani nez u jeho vrstevnikii. Na tyto
odlisnosti také Casto upozoriuji rodice ucitelé, jak z matefskych, tak ze zakladnich Skol,

ktefi jsou s ditétem ve styku a maji povédomi o téchto specifickych poruchéch.

2.3 Stimulace pozornosti z hlediska motivace zaka

Ve smyslu motivace a subjektivni podminénosti pozornost zavadi systémova
didaktika pojem ,,intenzity stimulu®, ktery povaZuje za obtizn¢ definovatelny,
protoze prevazné zavisi na subjektu uceni, napt. na jeho vrozené ¢i ziskané
motivaci. Vyvozuje tzv. ,pravidla vybéru operatnich objektd“, ktera popisuji
vlastnosti zakovské pomiicky, se zietelem na maximalné vysoky stupen intenzity

stimulli. Operac¢ni objekt stimuluje uc¢iciho se tim vice:
e (Cim vice odpovida socialnim, zejména vrozenym motiviim (citova vazanost),

e Cim je vy$si hodnota novosti, resp. Ndpadnosti operacniho objektu nebo je
casti,

e (Cim vice se da zmenit operacni objekt operacemi uciciho se,

% MATEJICEK, Zdengk, Co, kdy a jak ve vychové déti . Odpovédny redaktor Véclav Urban, ISBN 80-
7178-494-X — Praha 2000
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e Cim vice a lépe dokdze ucici se sam kontrolovat svoje operace, resp. jejich
vysledek,

vr . s % vevr o ’ 39
e (Cim je stimul otevienéjsi pro riiznorodé operace.

V ptipad¢ audiovizualniho didaktického sdéleni to znamena, Ze tato pomicka ziska
vysoky stupeii pozornosti a dostatecné¢ podnécuje vnimatele pouze za predpokladu
naplnéni zejména prvnich dvou vyse uvedenych zakladni vlastnosti. Tedy socialni a
vrozend motivace, stejné¢ tak novost a napadnou strukturace elementti zvukového a

obrazového informacniho kanalu jsou vyznamnym ptedpokladem sdé¢leni.

Psychologické otazky pozornosti jsou velmi slozité, protoze ,,vybérovost™ pozornosti
zavisi na celé osobnosti a zejména systému potieb, hodnot a ofekavani jednotlivce.
Vyznamny vliv m4 napf. stav potieb subjektu, vcetné systému hodnot a ocekavani
jednotlivce. Z pojeti tzv. aktivaéni teorie pozornosti zkoumané v ramci pisobeni bézné
reklamy vyplyvaji socialné psychologicka hlediska, ktera zvysuji ,,aktivaéni potencial*
podnétu, jako jsou zejména napf. ,apely”, které vyvolavaji dédicn€é zalozené
emociondlni reakce tykajici se napf. matefstvi, sexuality atd., nebo také nejistota a
konflikt. Podnéty vyvolavajici konflikty ptisobi aktivaéné, protoZze vyvolavaji snahu tyto

nesrovnalosti odstranit.*°

Vlastni audiovizudlni didaktické sdéleni miizeme tak chapat jako didakticky zamérné
vedeni divdkovy pozornosti z diivodu usnadnéni jeho kognitivni orientace, kdy mél byt
naplnén mimo jiné i didakticky idealni soulad mezi observacni strategii tvlirce a uciciho
se divaka. V tvir¢i praxi je tedy velmi podstatny vyznam klasifikace a rozliSeni
vyrazovych prostiedkd, kterymi je mozno pozornost zamérné vést a stimulovat

z hlediska didaktickych cilg.**

% RIEDEL, H.:Zakladni my3lenky systémové didaktiky, In:Vzd&lavaci kybernetika ve vyzkumu a vyuce.
Dobfichovice: Kava-Pech, 1994. ISBN 80-85853-02-7. str. 79

“ MUHLBACHER, Hans. Selektivni propagace. Praha: BABTEXT, 1993. Univerzitni edice. ISBN 80-
901444-6-2.

* MASEK, Jan. Audiovizudlni komunikace vyukovych médii. Plzeit: Zapado&eska univerzita, 2002. ISBN
80-7082-905-2.
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J.Kopftiva nazorn¢ popisuje nékolik didaktickych moznosti pfiblizeni daného pojmu ve

vyuce v posloupnosti:

1. primd, zamerna zkusSenost, ziskana cinnosti a primym kontaktem se

skutecnosti,
2. odvozena zkusenost, odvozena z prace S maketami a konkrétnimi modely,

3. dramtizovand zkusenost, kterd formou hry, predstaveni casto jakoby dany
jev a myslenku rekonstruuje a dost ndazorné priblizuje skutecné pocity,

dovednosti a znalosti,

4. demonstraci, jako konkrétni ukdzku, nazorné vysvétleni a popis tematiky
ukazuje za pomoci celé rady pomiicek, zejména pak audiovizualnich,

konkrétni funkci a ¢innost daného zarizeni, deje.

5. Studijni vylet, ktery jako prima zkuSenost, neuskutecnitelna ve tride nuti
studenta primarné pouze k observacnim cinnostem, vlastni vyznam této

exkurze pristupuje az pozdéji,

6. Vystavu, jako sérii obrazovych, demonstracnich pomiicek a modelii, ktera
zpravidla stavi Zdaka pouze do role divika, v idealnim pripade vsak

umoznuje i manipulaci s vystavovanymi expondaty,

7. Vzdélavaci filmy — na rozdil od studijnich vyletii a exkurzi zkracuji a
zjednodusuji jevy a déje v case i prostoru. Odstranuji tak zbytecné a
nepodstatné informace a koncentruji tak pozormost na klicové jevy,
umoznuji zobrazit Sirokou Skalu sdéleni - od konkrétnich zobrazeni

realnych udalosti, az po sled slov textu.

. ’ , .. ’ r 7. ’ ’ 42
8. Staticka zobrazeni, realistické kresby, radio, zvukové nahravky.

*2 KOPRIVA, Jaromir. Videodidaktika. Brno: Univerzita J.E. Purkyné, 1987.s 64
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2.4 Didaktické zasady

Pokud ucitel¢ budou chtit dosahovat maximalni miru efektivity a ucinnosti jejich
pusobeni, m¢li by dodrzovat tzv. didaktické zasady neboli didaktické principy ¢i
vyucovaci zasady. Spolu se zédkladnimi zakonitostmi vyuky a s vyukovymi cili urcuji

charakter vyuky.*®

Didaktické zasady se vztahuji ke vSem strankam vyuky, K uéivu, kK uéebni aktivité zaka,

k ugitelové vyucovaci &innosti, k materialné-didaktickym prostiedkiim atd.*

Didaktické zasady vznikaly na zaklad¢ zkuSenosti pedagogl. VSimali si pii své
pedagogické praxi téch postupi, které se osveédCily jako efektivni a ve vychovné-

vzdélavaci praci vedly k uspéSnym vysledkiim.

Jednotlivé didaktické zasady byly formulovany jiz od starovéku a odrazel se v nich
filozofické koncepce, uroven znalosti o vyu¢ovacim procesu, koncepce a pojeti vyuky

charakteristické pro danou dobu.

Pomineme-li jiz zminovanou Komenského zasadu nazornosti, kterou jsem rozvinul
vice, dalsi ¢esky pedagog, zabyvajici se didaktickymi zasadami byl — Adolf Lindner.

Formuloval ve své knize VSeobecné vyucovatelstvi nasledujici pravidlo:

Vyucuj prirozene, vyucuj psychologicky, vyucuj ndazorné, vyucuj pochopitelné, vzdélavej
vyucovanim, vyucuj zajimave, prihlizej k samocinnosti zaka pri vyucovani, vyucuj
trvale, vyucuj prakticky.*”

Pro maximalné efektivni vyuku jsou doporuc¢ovany pro ucitele uzivat ve vyuce
didaktické zasady. Didaktické zasady se vyvijely po staleti a vychazely a vychazeji ze
zkusenosti pedagogti. Formulovali se na zakladé vlastni zkusSenosti vyplyvajici z jejich

pedagogické praxe. Jsou to:

* HLADILEK, Miroslav. Kapitoly z obecné didaktiky a didaktiky vzdélavani dospélych. Vyd. 2., pieprac.
Praha: Univerzita Jana Amose Komenského, 2009. ISBN 978-80-86723-75-4

* HLADILEK, Miroslav. Kapitoly z obecné didaktiky a didaktiky vzdélavani dospélych. Vyd. 2., pieprac.
Praha: Univerzita Jana Amose Komenského, 2009. ISBN 978-80-86723-75-4

* LINDNER, Gustav Adolf. Vieobecné vyucovatelstvi: ucebni text pro ustavy ku vzdélini ucitelii a
ucitelek. 3. vyd. Viden: A. Pichlerova, 1887. str.46
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Zasada uvédomélosti a aktivity

Tato zasada uvédomeélosti mé za ukol pfimét zaka, aby se zodpovédné postavil
K uceni a aby se snazil porozumét osvojované latce. Sam tedy zak bude vyvijet
co nejvetsi usili, aby ziskal co nejkvalitnéjsi védomosti. Je zde vyvijena snaha
pro to, aby zak pochopil a piijal cile vyuky za své. Proto by mél pedagog vyvijet
maximalni aktivitu k rozvoji jeho schopnosti a osobnosti. Tento kol neni pro

ucitele viibec snadny.
Zasada komplexniho rozvoje Zdaka

Komplexni rozvoj zdka spociva predevSim k vedeni jeho vychovy cestou
mravni, rozumovou, estetickou, pracovni a télesnou. Klade si za cil, aby ucitel
rozvijel vSechny Zzdkovy zakladni vlastnosti osobnosti a plnéni vyukovych cili

kognitivnich, afektivnich a psychomotorickych.

Zasada védeckosti

Pti této zasadé€ je dilezité, aby ucitel neustdle studoval sviij obor, sledoval nové
trendy v ramci své ucitelské profese. Musi byt tedy dostate¢né kvalifikovany a
kompetentni. Zasada védeckosti, tedy dle svého nazvu, bere si za cil, aby se zaci
ucili jen poznatky pravdivé a védecky ovéfené, obsah vyuky musi byt aktualni a
vécné spravny.

Zasada spojeni teorie s praxi

Tato zésada postupuje dle pravidla — teorie usnadiuje praxi. Zasada vnima
teoretické védomosti zakd v synergii Sjejich praktickou ¢innosti, proto je
nezbytné ob& tyto sloZky zastoupit rovnomérné¢ v kazdém vychovné-

vzdélavacim procesu.
Zasada piiméienosti

Podle této didaktické zasady je nezbytné, aby vyukové cile, obsah, pouzité
didaktické prosttedky, vyuky a komunikace ucitele byly ptiméfené schopnostem
vzdélavanych zaka, ve€ku, jejich jazykovym schopnostem, dovednostem,

védomostem apod.

31



Zasada individualniho piistupu

Tato zasada se tyka individualnich moznosti kazdého zdka. Je zalozena na
poznatcich z psychologie osobnosti, ze kazdy zak ma individudlni moznosti a je
nutné k nému podle toho piizplsobit pfistup. Mezi zdky navstévujici stejny
ro¢nik ve Skole mizou byt 1 zdsadni rozdily v jejich dovednostech, védomostech,
schopnostech, jazykovych znalostech atd. Proto je dulezité, aby ucitel v takové
tiidé pfizpusobil vyklad uciva a tempo vSem zakiim, a to jak slabym, tak tém
Sikovnéjsim.

, Podle této zasady by mél ucit co nejvSestrannéji rozvijet osobnost kazdého
Zdka, coz vyzaduje provadeni peclivé pedagogické diagnostiky a uplatiovani

¢

Jjejich vysledkii v praxi pro cil rozvoje kazdého jednotlivého zZdka. "
Zasada emociondlnosti

Tato zasada se opira o fakt, Ze ani ucitel ani Zaci nejsou roboti, ale zivé bytosti
schopné socializace, které se navzijem ovliviiuji v emociondlnim klimatu.
Studie prokazaly, Ze vyucovani probiha ve vSech ohledech pozitivngji v lepSim
klimatu tfidy. Proto je dilezité, aby ucitel navodil u zakl pocit divéry, nejlépe

tak, ze ho berou jako divérnika a radce.
Zasada trvalosti

Tato zasada napadd mechanické memorovani, pfi ¢emZ je ucivo Zadkem
nekvalitné a nepevné osvojené. Pfi tomto memorovani dochéazi Casto k rychlému
zapominani, které je o to rychlejsi, kdyZ neni pevné provazano s dalSimi
védomostmi. Cilem tedy této didaktické zasady je, aby si zaci osvojili uéivo
pevné a pokud mozno natrvalo. Ukolem pedagoga je tedy snaha o osvojeni
informaci kvalitni formou, a zjiSt'ovat, jak u€ivu porozuméli, propojovat nové
ucivo se starym. Také se snaZzit o opakovani jiz probraného uliva, aby si Zaci

ucivo lépe uchovali.
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o Zasada nazornosti

Tato didakticka zasada nazornosti byla zminéna jiz Komenskym a patii k t¢ém
nejstar$im didaktickym zdsadam. Zasada nazornosti tkvi v tom, aby se zakovi
umoznilo ziskavat poznatky o svété pfimou zkuSenosti s vécmi, a to vSemi
smysly, tedy zrakem, cichem, sluchem, chuti, pohybem ¢i hmatem, nebot

smyslova zkuSenost je nenahraditelna.

e Zdsada soustavnosti

Jedna se tady o jakousi systemati¢nost, kdy by mély jednotlivé probirané celky
na sebe logicky navazovat. Ucitel by mél vést vyuku od jednodussi ke slozitéjsi,
od konkrétniho k abstraktnimu, od znamého k neznamému, nebot’ je dilezité,

aby se postupné¢ zvySovaly naroky na zaky.
e Zdsada zpétné vazby

Na zaklad¢ reflexe uditel ziskava informace o napliiovani vytyéeného vychovné-
vzdélavaciho cile. Pomoci dodateénych otazek snadno diagnostikuje, zda Zaci
rozumi probranému ucivu, €i jestli mu rozumi spravné. Na zdklad¢ této zpétné

vazby zvoli dalsi postup, & vréti se k jiz probranému ugivu.*®

% ZORMANOVA, Lucie. Obecnd didaktika: pro studium a praxi. Praha: Grada, 2014. Pedagogika
(Grada). ISBN 978-80-247-4590-9. str. 69
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3 ZAZITKY

3.1 Prozitek, zazitek, zkusenost

Pii vyuce je verbalni komunikace ucitele hlavnim pilitfem jeho prace. Nejsilngji
zastoupenou formou piedavanim informaci zakim je tedy komunikace feci. Jsou déti,
které si z tohoto klasického monologického sdéleni zapamatuji vice. Jsou, ale ve tfidach
déti stale castéji postizeny Vyvojovymi specifickymi poruchami uceni, které pfi pouziti
tradi¢niho frontalniho podani si toho uchovaji méné. V téchto piipadech je forma jak
tyto informace sdélujeme zdsadni a méla by se v CO nejvétsi mife opfit 0 minimalné
jednu zasadu a to didaktickou zasadu nazornosti, tedy dle Komenského — ptima zakova

zkuSenost.

Z riznych pojeti souCasnych autorti vyplyva, ze zdkladem zazitkové pedagogiky je
cilend aktivita, prostfednictvim které cloveék ziskava urcité zazitky. OvSem zaZitky
nejsou cilem zazitkové pedagogiky, jak by se z nazvu zdalo, nybrz jeho prostiedkem.
Skutecnym cilem této pedagogiky je ve skuteCnosti zkuSenost, coz je zpracovany

yue - ) . - ’ o ve r 47
zazitek, respektive prozitek tzv. intenzivni zptisob ziti.

Je tieba nejdiive oddélit od sebe pojmy zazitek, prozitek, zkusenost. Prozitek, jak jsem
zminil vySe, se muze chapat jako intenzivni zplsob ziti a je charakterizovan svou
pritomnosti a nepfenositelnosti.*®® Zazitek je ,.dosazeni cile a celkovost v Ziti se vidy
vztahuje k minulému prozivani. Teprve takto zpracovany zdzitek, ktery je preveden do
vedomi a ndlezité zpracovan, se stava Zivotni zkuSenosti (cilem zadzitkové pedagogiky)
jez je prenositelna. “*

Hartl a Hartlova definuji zazitek z hlediska psychologického jako ,,dusevni jev, ktery

jedinec prozZiva (vnimadni, mysleni, predstavivost); vidy vnitrni, subjektivni, citove

* JIRASEK, Ivo. Filosofickd kinantropologie: setkdni filosofie, téla a pohybu. Olomouc: Univerzita
Palackého, 2005. ISBN 80-244-1176-8.

*® JIRASEK, Ivo. Filosofickd kinantropologie: setkdni filosofie, téla a pohybu. Olomouc: Univerzita
Palackého, 2005. ISBN 80-244-1176-8.

* JIRASEK, Ivo. Filosofickd kinantropologie: setkani filosofie, téla a pohybu. Olomouc: Univerzita
Palackého, 2005. ISBN 80-244-1176-8.str.20
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provazany, zdroj osobni zkUSenosti, hromadi se cely Zivot a sklada jedinecné dusevni

bohatstvi kazdého clovéeka

ZjednoduSené lze fici, ze prozitek je minulosti zdzitku. O prozitcich hovoifime
Vv pfitomném case. Po uplynuti prozitku a jeho slovné sdilené znovu vybaveni, dochézi
k zazitku.*

Pokud jsme prozitkem zcela pohlceni, pocitujeme tvirciho ducha, soustfedénost a
uspokojeni z prozivané &innosti jde o tzv. ,flow- efekt“®® tzv. plynuti. Jde o stav
prozivani pozitivnich emoci pfi realizaci pfiméfené naro¢né aktivity. Na rozdil od stavu
., Stuck state stav uvaznuti, kdy se naSe hladina pozornosti pfesouva jiz jinam. Jedna se
0 nezdjem o ¢&innost, spide se hovofi o mechanické vykondvani &innosti. Cas tady
nehraje roli fyzikalni veliCiny, ale spiSe casového, relativniho vnimani jednotlivce, které

je spjato s casovym prozivanim®

Mne, jako vyzkumnika, samoziejmé nejvice zajima, jak téchto zazitkli vyuzivat
v Skolnim prosttedi, tedy k procesu uceni. V tomto piipadé¢ musim jiz zminéné pojmy
prozitek — zazitek — zkuSenost doplnit o pojem cilena zpétna vazba, Ci reflexe, review
nebo debriefing.”® ,, Nasim idedlem by mélo byt, aby clovék svému proZivani i jedndni
Ostatnich clenii skupiny lépe porozumél, a aby k onomu porozumeéni dosel na zdklade

, y , , (54
viastnich zkuSenosti, vlastni cestou.

%0 SOJAK, Petr. Kuchatka pro lektory zazitkové orientovanych kurzd, aneb, (Ne)vaiime z vody. Brno:
Masarykova univerzita, 2014. ISBN 978-80-210-7572-6

°! CSIKSZENTMIHALYTI, Mihaly. Flow: o §tésti a smyslu Zivota. Pelozil Eva HAUSEROVA. Praha:
Portal, 2015. ISBN 978-80-262-0918-8.

52 SOJAK, Petr. Kucharka pro lektory zazitkové orientovanych kurzd, aneb, (Ne)vaiime z vody. Brno:
Masarykova univerzita, 2014. ISBN 978-80-210-7572-6

% REITMAYEROVA, Eva a Véra BROUMOVA. Cilen4 zpétna vazba: metody pro vedouci skupin a
ucitele. Vydani treti. Praha: Portal, 2015. ISBN 978-80-262-0988-1.

* REITMAYEROVA, Eva a Véra BROUMOVA. Cilena zpétna vazba: metody pro vedouci skupin a
ucitele. Vydani treti. Praha: Portal, 2015. ISBN 978-80-262-0988-1. str.13
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3.2 ZkusSenostné - reflektivni ucéeni

Znazornéni toho, jak lze vyuzit zazitku ve zkuSenostnim uceni nabizi Kolbtv cyklus.
rd I
Konkretnl
| ks o
zkusenost

Aktivni Uvazlive
zkouseni pozorovani

| Abstraktni |

teoretizovani

Obrazek 2 Kolbiiv uc¢ebni cyklus55

Kolb k tomuto procesu piitadil ¢tyfi styly uceni, které odrazeji dalsi dimenzi cyklu,
tedy to, ¢emu davame pfi uceni prednost, zda emocialni, nebo mysSlenkové strance
déni. Na tomto zdkladé rozliSuje CcCtyfi styly uceni: divergentni, asimilacni,
konvergentni a akomodacni. K efektivnimu uceni dochazi tehdy, jestlize u¢ebni proces
postupné vyuzije vSechny Ctyfi zplsoby uceni se, 1 kdyZ jednotlivci Casto davaji
prednost jen nékterému z uvedenych zpisobi. Ctyii zpiisoby uceni se v Kolbové
ucebnim cyklu vytvafeji Ctyii faze uceni. Uceni se podle Kolbova cyklu se nazyva
»akéni uceni nebo ,,zkuSenostni uceni, obvykle zadina konkrétni zkuSenosti a

povazuje se za nejefektivnéjsi zpusob uceni se.

Pro ziskani zkuSenosti ze zazitku je potieba provést reflexi, nebo-li tzv. cilenou zp&tnou
vazbu. Jedna z metod cilené zpétné vazby je zpétnovazebni diskuse. Je to zaroven

metoda, ktera je nejcastéji pouzivana k reflexi zazitka ve zkuSenostnim uceni.

% http://www.transformace.cz/cz/kecteni/kolb.shtml
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Po aktivitach se zaci Casto setkdvaji s tzv. nefizenou diskusi, kterd zalind probihat
nezavisle na tom, zda ji nékdo vyzadoval. Zaci maji asto potfebu sdélit své zazitky a
pfirozen¢ si hledaji, s kym by alespoii ustné¢ mohli znovu sdilet co prozili. I toto
nefizené sdileni mizeme oznacit za zpétnou vazbu, nikoliv za facilitovanou cilenou
zpétnou vazbu, jelikoz se Casto vyskytuje povrchnost, nevyrovnanost v zapojeni Clena
do diskuse, a hlavné nezacilenost sdélovanych informaci. Proto Castéji vyuzivame jeji
alternativu, a to fizenou diskusi, ktera uz je vedena napt. ucitelem, tedy facilitatorem.
Ten se snazi zaky facilitovat a eliminovat nezadouci faktory diskuse jako je napt. pravé
nezacilenost. Tito facilitatofi by se méli drzet vytyCeného cile cilené zpétné vazby, ktery
si zvolili, a diskusi ¥idi tak, aby zakiim poméhali se k cili alespon pfiblizit. Rizena
diskuse ma ale také své nevyhody. Muze Castym vyuzivanim sklouznout do stereotypu,
kdy uz ucastnici nebudou mit chut' se vyjadiovat pomoci slov. Nebo muze nastat
situace, kdy je skupina pftili§ riiznoroda na to, aby dokdzala spole¢n¢ diskutovat na
stejné rovin¢. To mize byt dano napt. v€kovou riznosti ¢lent. V takovych chvilich je
dobré vyuzit i jinych, neverbalnich zpétnovazebnich technik, ptipadné cilenou zpétnou

y < y .. 56
vazbu nezatazovat programov¢ za kazdou aktivitu.

Béhem vyvoje kazdého Ccloveéka, tim jak vstiebavame informace, ucéime se
dovednostem, ziskavame pozitivni i negativni zkuSenosti, vyvijime své modely
komunikace a chovani, sestavujeme si sviyj zebficek hodnot cili a uvédomujeme si cile
a smysl zivota, tim v§im kolem sebe vytvaiime ,,zonu - bublinu“ komfortu, tedy svoji
zkusSenostni a bezpeCnostni zoénu. VSe, co mame umisténé v této zoné, tak tzv.
zvnitiftujeme a vstiebavame, to znamena, ze jsme se S témito udalostmi, védomostmi,
situacemi jiz nékde setkali, promysleli a poznali a objevili zpisob, jakym se v této
situaci zachovame, jak s nabytymi dovednostmi a védomostmi zachazet. Tyto udalosti

jiz nebereme jako novou, cizi, nebezpecnou, zdhadnou, ale spiSe jako uchopitelnou

skutecnost. A toto vSe je obsazeno v nasi zon¢ komfortu.

% REITMAYEROVA, Eva a Véra BROUMOVA. Cilend zpétnd vazba: metody pro vedouci skupin a
ucitele. Vydani treti. Praha: Portal, 2015. ISBN 978-80-262-0988-1.
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Hranice osobnich
moznosti

Obrazek 3 Zéna komfortu®’

Pokud ze své zény komfortu vystupujeme do oblasti ,,neznamého - nepoznaného®,
s orientaci ven, od jadra zony komfortu, dostavdme se do oblasti, kterd se nazyva
ristovou — rozvojovou. Pfechod z jedné zony do druhé je pro ¢lovéka ,stimulujici —
rusivy - proaktivni“. Pfedev§im na ptfechodu vstupu ze zoény do zény se uzZ miZeme
dostat do jiz zminovaného stavu flow — plynuti, ktery se nachdzi mezi oblasti nudy
Z nedostatku podnéti a oblasti stresu z nadbytku podnétii, stimulace, vyzev. Navic se
zona chova jako dynamicky systém, takze pokud néckterou jiz uskute¢nénou,
uchopenou, poznanou skute¢nosti nepouzivame, nevyuzivame, necvi¢ime, pak se tato
dana oblast z orientace ristové zméni v orientaci klesajici. Pfikladem mize pro nés byt
védomostni vybavenost v den zkousky na pfedmét a po néjakém case po této udalosti,
co vSe nam zistalo, 1épe fe€eno nezlstalo v hlavé. To stejné je s fyzickou vykonnosti,
kdy sportovec piestane sportovat, tak jeho vytrvalost, sila, rychlost, obratnost
nedosahuje takové urovné jako diive pii trénincich. Tedy pokud se v nékteré z oblasti
neudrzuje dosazena uroven, nase zona komfortu po néjakém case klesa. Pokud mame
oblasti, které jsme jesté nikdy nerozvijely, tak mizeme ocekavat, ze budou zakrnélé,

nevime o nich, tedy neumime je pouzivat. Je tedy mozné, Ze v téchto zakrnélych

> http://www.akord-ot.cz/o-nas/jak-pracujeme/
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oblastech nasi osobnosti mize byt ukryt potencial a tedy nevédomé vlohy, které jsme

ziskaly dédi¢nosti.”

Zazitkoveé pedagogické formy vytvareji situace i proveéfené procesy ¢i postupy, které
¢lovéku umoziuji bezprostiednim proziti odhalit nové oblasti, dosahnout védomosti a
ziskat zkuSenosti. Aplikované prostredky vytvareji realné pozadavky, v kterych je nutno
bezprosttedné jednat bez moznosti uniku a distancovani se. Stoji tak v protikladu
K povrchnim zkuSenostem vSedniho dne. Zazitkové pedagogické zasahy se pokouseji

vytvorfit struktury, které napomahaji budovani aktivniho zakladniho postoje, ¢imz je
minéna pohotovost poustét se do aktivniho proiivéni.‘r’g

Za zminku stoji zajimavy ptiklad uceni, coz je tfifdzovy model uceni E-U-R, ktery je

postaven v duchu konstruktivismu. Jedna se o tyto tii faze:
Evokace

e prvni faze procesu uceni

e Zaci si vybavuji to, co si mysli o tématu, které maji studovat, co o ném veédi jiste,
co se jen domnivaji, jaké o nem maji otazky

e fo, co maji ucici se na zacatku uceni v hlavé a vybavuji si, se v procesu
vybavovadni (evokovani) strukturuje a diky tomu se v dalsi fdazi mohou nové
informace zaradit na vhodné misto v mysli téch, kdo se uci

e Vprocesu vybavovdni se vyvolavd vnitini motivace pro uceni (jinak receno —
zvedavost na to, jak to tedy je doopravdy, potieba ziskat nové informace pro
vyreSeni otazky; chut néco zazit nebo si vyzkouset, ¢im bychom mohli potvrdit
nebo vyvratit svou hypotézu atd.)

JiZ v této fazi se Zaci uci (nejde jen o pripravu na uceni)

Uvédoméni si vyznamu nové informace

e druha faze procesu uceni

e Zaci aktivné zpracovavaji zdroj novych informaci, prochazeji novou zkusenosti

% HANUS, Radek a Lenka CHYTILOVA. Zdzitkové pedagogické uceni. Praha: Grada, 2009. Pedagogika
(GraQa). ISBN ’978-80-247-2816-2.

*¥ VAZANSKY, Mojmir. Volny ¢as a pedagogika zdzitku. Brno: Masarykova univerzita, 1992. ISBN 80-
210-0428-2.
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e Zdci propojuji nové informace, které v této fazi prichdzeji z vnéjsiho zdroje (text
pripraveny ucitelkou, videoprojekce, pokus, exkurze, ...), s informacemi, jez si
vybavili a utFidili v prvni fazi procesu uceni

Reflexe

e tFeti faze procesu uceni

e Zdk se ohlizi za procesem uceni, kterym prave prosel, a formuluje si sviij novy
obraz tématu nebo problému (co ted o ném vi, co si potvrdil, co si opravil, jaké
’ o v v v r Vv, v v.,160
otazky ziistaly nezodpovezeny, cemu by se chtél o tématu pristé naucit)

Tento tfifdzovy model uceni se pouziva v kritickém mysleni, kdy studenti zpochybiiuji
dané znalostni pravdy a vytvaieji vlastni rekonstrukci poznani. Cilem metody je

zaktivizovat studenty k ¢innému procesu ziskavani znalosti.

3.3 Hra

Jednou neptehlédnutelnou skupinou ¢innosti, pii které dnesni mladez ziskava zazitky je
hra. V kazdodenni pedagogické praxi je hra nepostradatelnym prostiedkem vychovy.
Jejim pouzivanim navozujeme situace, déje, ptib&hy, role, ve kterych se jednotlivec ¢i
skupina rozviji a roste dovednostn¢, védomostné, ale také zkuSenostné. Ve hie
testujeme své postoje, nazory a hodnoty, ale také ziskavame soucasné poznatky o sobé¢,
a o druhych, tedy i okolnim svété. Hru pokladame jako jeden z nejlepsich prostiedki
harmonického rozvoje osobnosti. Hra je Zivot nanecisto. Pokud pfijmeme jeji pravidla a
ponofime se do ni, vyzaduje od nas nasazeni, duvtip, kreativitu, organizovanost, kvalitni
komunikaci a fadu dalSich dovednosti. Zaroven v nas vyvolava silné emoce a nasledné
nabizi nekompromisni zpétnou vazbu. Proti redlnému Zivotu mé vSak zasadni vyhodu,

ucastnikiim nehrozi redlné existencni diisledky chyb, kterych se pti ni dopusti

, Hra je tvorivé dilo, je to produkce. Produktem je svet hry, sféra zdani, pole, s jehoz

skutecnosti to zjevné neni v poradku. A prece zdani svéta hry neni jednoduse jen pouhé

% ZORMANOVA, Lucie. Vyukové metody v pedagogice: tradi¢ni a inovativni metody, transmisivni a
konstruktivistické pojeti vyuky, klasifikace vyukovych metod. Praha: Grada, 2012. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-4100-0.
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nic. Pohybujeme se v ném, kdyz si hrajeme, Zijeme v ném, zajisté mnohdy vzletné a lehce
jako v néjaké isi snii, casto viak také pini zaniceného odevzdani a ponorenosti “®*

Podle Finka je hra moznym i dustojnym pifedmétem filosofie, protoze ma svétovy
vyznam. ,,Je v nasem pobyvani jednou z nejzietelnéjsich podob ukazujicich ke svetu. Pri
hre neziistava c¢lovek v uzavieném okruhu svého nitra, nybrz (...) naopak (...) vystupuje

. , . ‘o s, b2
ze sebe a ndazornym zpusobem naznacuje celek svéta.

Pti vytvareni her je dilezité si uvédomit:
e Cojecilem hry?
e Ceho dosahnu?
e Jaky dopad a vliv mé hra na ¢lovéka?
e Co u cloveéka rozvinu, udélam, na co pisobi hra?

Hra by tedy mé&la mit svij cil, ktery bychom méli umét pojmenovat.®

Cil musi byt uchopitelny a piesné definovany, musi byt uskute¢nitelny a dosazitelny,
musi byt jasny pro vSechny. Pokud je hra ve Skolnim prostiedi, sledujeme vychovné
cile, na kter¢é hrou muizeme pisobit a které jsou zarovenl tzv. pedagogickym
potencialem, tedy hodnotou, ke které usiluje aktivni konani pedagogti. Vychovné cile
nam odpovidaji na otazky, které ¢asti osobnosti, piipadné slozky se hra dotyka, kterou
hra procvicuje, rozviji a mobilizuje. Hry ve Skolnim prostfedi budeme d¢lit na

jednotlivé vychovné cile.®
Déleni vychovnych cilt:

o | Jazykova inteligence — srozumitelné vyjadrovani, schopnost vysvétlovat a

vypravet souvislé pribehy

81 FINK, Eugen. Hra jako symbol svéta. Praha: Cesky spisovatel, 1993. Orientace. ISBN 80-202-0410-
5.str. 41

%2 FINK, Eugen. Hra jako symbol svéta. Praha: Cesky spisovatel, 1993. Orientace. ISBN 80-202-0410-
5.str. 34

% HANUS, Radek a Lenka CHYTILOVA. Zdzitkové pedagogické uceni. Praha: Grada, 2009. Pedagogika
(Grada). ISBN 978-80-247-2816-2.

® SLAVIK, Jan a Petr WAWROSZ. Uméni zdzitku, zdZitek uméni: teorie a praxe artefiletiky. 2.,
ekonomické vyd. V Praze: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2011. ISBN 978-80-7290-498-3.
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o Hudebni inteligence — schopnost vnimat ton a rytmus, zapamatovat si melodii,

aktivni provozovani hudby.

e Prostorova inteligence — schopnost predstavo predstavivosti origindlnich,

novych objektii, obrazit a tvaru

e Matematicko-logicka inteligence — vyrokova logika, prdce s cisly, kombinacni

schopnosti.

e Pohybova inteligence — tance, zvladnuti technik riiznych sportii, pohyblivost,

manualni zrucnost a Sikovnost pri zachazeni s predmety.

o Intrapersonalni inteligence — vyznat se sam v sobé, byt v kontaktu se svymi
pocity a emocemi a s iraciondlnimi psychickymi obsahy, rozliSovat mezi nimi a

pouzivat informace o nich k usmernovanit viastnich akci.

o [Interpersonalni inteligence — schopnost vsimnout si potreb a zameéri jinych
jedincii a porozumet jim, sledovat jejich ndaladu a temperament jako zpiisob
prisuzovani jejich chovani v novych situacich, schopnost vciténi se

Lo . .. L « 65
o Vztah K prirodeé — ke vsemu Zivému, schopnost vaimani celku.

Oblibenou ¢innosti a patrnym zpestfenim se dnes pro mnohé déti staly pocitacové hry,
jez probouzeji napéti a vzruseni a rozvijeji poznani a schopnost rychle se rozhodovat.
Pokud se jim vénuje pfiméfend pozornost, stavaji se pfitazlivou zabavou a piinosnou
soucasti volného Casu, jiz se dnes vénuje rostouci pocet déti. PocitaCové hry vtahuji
ucastnika do sféry neohranicené fantazie, otviraji mu nové stranky skute¢nosti. Ovsem
nekontrolované pouZivani téchto her méa negativni dusledky, kdy se pivodné herni,
¢innost pfeménuje v zavislost a stres. Jednostrannd orientace na né zatéZuje organismus.

| Cas GiCastnika omezuje aktivity, jez by mely kompenzovat nedostateCny pohyb. 06

,, Podle priizkumného Setreni ukazovacek pri osmihodinovém psani na pocitaci

uskutecni sice tolik pohybii jako noha pri ctyricetikilometrové chiizi, energeticky vydaj

% HANUS, Radek a Lenka CHYTILOVA. Zdzitkové pedagogické uceni. Praha: Grada, 2009. Pedagogika
(Grada). ISBN 978-80-247-2816-2. str.115
® HOFBAUER, Bietislav a Michal KAPLANEK. Kapitoly z pedagogiky volného casu: soubor pojedndni
o volném case a jeho vychovném zhodnocovani. Ceské Bud&jovice: Jihodeska univerzita v Ceskych
Budgjovicich, Teologicka fakulta, 2010. ISBN 978-80-7394-240-3.
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je vSak podstatné nizsi; nedostatecny pohyb muze narusit denni rezim mladého cloveka

a vyvolat zdravotni problémy %’

V dnesni dob&€ nabyvame pocitu, ze se prozit¢ udalosti posouvaji k prozivani
virtualnimu. ,,Mdme tedy nékdy pocit, Ze se dnesni doba zbavila fyzického proZitku téla
a zustala jen u prozivani myslenkového. Dukazem toho jsou plné pocitacové saly a on-

. . : Lo . L 8
line propojeni mezi mnoha hrdci v riznorodych hrach.

Nékteti autofi oznacuji zprostfedkované zazitky k eduka¢nim uceliim, skrze média jako
nevhodné. Jsou pry na ukor prozitku v pfirozeném prostiedi. Socialni zkusenost se d¢je
na dalku pomoci kvaziinterakce. Proces medialni socializace vytvofil zmanipulovanou
ikonickou virtudlni realitu, ve které pfijemci ziskavaji obrazy skutecnosti, kterou

autenticky nezakouseji.

% HOFBAUER, Bfetislav a Michal KAPLANEK. Kapitoly z pedagogiky volného casu: soubor pojednani
o volném case a jeho vychovném zhodnocovani. Ceské Bud&jovice: Jihodeska univerzita v Ceskych
Budgjovicich, Teologicka fakulta, 2010. ISBN 978-80-7394-240-3. str. 127

% SOJAK, Petr. Kuchaika pro lektory zdzitkové orientovanych kurzii, aneb, (Ne)vaiime z vody. Brno:
Masarykova univerzita, 2014. ISBN 978-80-210-7572-6 str.27

% SOJAK, Petr. Kuchaika pro lektory zdzitkové orientovanych kurzii, aneb, (Ne)vaiime z vody. Brno:
Masarykova univerzita, 2014. ISBN 978-80-210-7572-6
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SHRNUTiI TEORETICKE CASTI

Svoji teoretickou 1 empirickou ¢asti své diplomové prace volné navazuji na vyzkum a
teorii, kterou jsem zpracoval ve své bakalarské praci. V ni jsem se mimo jiné zabyval
pojmovym ndzvoslovim prace s modernimi edukacnimi prostredky. Jelikoz tyto
prostiedky povazuji za vyznamného pomocnika v komunikaci a sdélovani myslenek
vyucujicich smérem k zaktim. Po prostudovani dalsi literatury jsem nasel velmi vystizny
pojem pro tuto problematiku. Jedna se o pojem ,.audiovizudlni sdéleni“’®. Pravé tento
pojem, ktery autor oznacuje za zvukové obrazovy komunikat sdélovany recipientovy
pomoci technického systému, beru jako zékladni vychodisko, které se vine moji
diplomovou praci jako ¢ervena nit. ACkoliv tento pojem neni jiz nic nového, myslim, ze

si jeste stale hleda své misto ve Skolnim prostiedi.

Toto sdéleni beru také jako jeden z pilifti pro mozné smérovani inovaci ve vyuce a rad
bych jej ptifadil k jiz znaAmym vyukovym metodam. Zatadil bych je do aktiviza¢nich
metod. Jednd se tedy o inovativni aktivizacni vyukové metody, které ve srovnani

s metodami tradi¢ni vyuky jsou naro¢néjsi na piipravu, nejen pro ucitele, ale i zaka.

Jeden z kol aktiviza¢nich metod, je nalézt zplsoby, jak zaka zapojit do vyuky.
V dnesni dobé, kdy neni viibec snadné najit tiidu, kde by nebyli Zaci s ,,dys* poruchami
uceni se jevi, tyto aktivizacni zplisoby vyuky jako vhodné pro ziskani koncentrace zaki
na probirané ucivo. A pravé k zapojeni zakli pomoci aktivizacnich metod je mozné a
vhodné vyuzit moderni elektronické prostredky. Timto ucitelé napliuji nékteré

z didaktickych zasad, pfedevs§im zasadu nazornosti a aktivity.

V mé diplomové praci jsem si vzal na bedra nelehky ukol. Chtél bych zkoumat vztah
toho, jak Zzaci prozivaji prozitky ve Skole napf. s modernimi technologiemi, tedy
virtudlnimi zazitky s témi fyzickymi, moZzno fici skuteCnymi. V teoretické Césti jsem se
zabyval vysvétlenim obsahu prozitku — zazitku — zkuSenosti a jejich nadvaznosti. Snazil
jsem se pochopit, jak se prozitek méni ve zkuSenost pomoci cilené zpétné vazby. Jak
nas tyto zkuSenosti posouvaji v rozvoji a zvétSuji nam zonu komfortu. Pomoci Eustresu

se dokéZeme z téchto zkusenosti posunout k dal§im, vys$§im cilim.

"° MASEK, Jan.: Tvorba a ovéfeni ticinnosti audiovizudlniho didaktického sdéleni. Disertatni prace,
Pedagogicka fakulta UK v Praze, 1998
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Dulezitym tématem je pro mé i ziskavani zazitki pomoci hry. Zde jsem hledal

souvztaznosti mezi hrou skute¢nou, fyzickou a hrou virtualni, tedy napt. formou PC her.

Pii studovani literatury jsem nenaSel pouze kladné reakce na pouzivani téchto
prostiedkti a metod, jak to dosud, dle mého shrnuti mize vypadat. Objevovaly se i
velmi kritické nazory na tuto problematiku podpofené Cetnymi vyzkumy. Zvlasté¢ u
virtudlnich zazitkti panuji podlozené obavy, ze pii jednostranné orientaci na né,
zatézujeme organismus a tyto aktivity ndm zdaleka nekompenzuji fyzické, skutené

aktivity.

Svoji teoretickou ¢ast diplomové prace jsem pojal tak, abych dopodrobna prostudoval
jednotlivé ¢asti sklddacky. Neznamena to, ze jsem se dotknul jednotlivych sttipkl jen
okrajove. Bohuzel omezeny pocet stran prace by neumélo pojmout tento kompletni v&jit
nastudovanych informaci. SnaZil jsem se tedy pfedstavit a pochopit nejhlubsi myslenky
jednotlivych ¢asti celého procesu, ktery budu pottebovat spravné uchopit pfi sestaveni
nasledného praktického vyzkumu. Timto shrnutim, jsem také chtél predstavit navaznosti

jednotlivych problematik, které¢ vedou celkovému poznani procesu.

,Jednou z moznosti, které se nabizi, je soustredit se na oblast vnéjsiho sveta,

prozkoumavat vnejsi podnéty, zamérovat se na rizné jevy nebo treba spolecenské

vvvvvv

Jjak na nds tyto vadjsi faktory piisobi a jak nds ovlivigi“™

"M KUNES, David. Sebepozndni. Praha: Portal, 2009. ISBN 978-80-7367-541-7.str. 80
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4 VYZKUM

Vyzkum casto vyzaduje pouziti vice vyzkumnych metod, mohou se tedy kombinovat
metody kvantitativniho vyzkumu a kvalitativniho vyzkumu. Tuto kombinaci nazyvame
smiSeny vyzkum. Diky pouziti tohoto postupu muzeme ziskat Sirsi a komplexngjsi
V}'/Sledky.72 Ja& vmé praci vyuzil moznosti sekvencniho vyzkumu, kdy jsem po
provedené pilotazi nejdiive udé€lal predvyzkum v kvantitativnim kontextu. Po analyze
vysledkt z tohoto predvyzkumu jsem vyuzil téchto informaci k sestaveni kvalitativniho

vyzkumu.

4.1 Predvyzkum

Pred zaCatkem vyzkumu jsem chtél nejdiive zjistit, zda-1i se audiovizualni pomicky
pouzivaji ve Skolach, v jaké mire a ke kterym ¢innostem. Chtél jsem tyto problémové
oblasti potvrdit ¢i vyvratit. Cilem tohoto ptedvyzkumu bylo zjistit, zda-li planovany
vyzkum bude mit svoji validitu a prakti¢nost. Zda-li tyto pomucky jsou pro Skoly
aktualni a v jaké mife s nimi ucitelé pracuji. UrCitym voditkem je také zjistit divody,

pro¢ skoly tyto pomicky poftizuji.

4.1.1 Metodika sbéru dat

Pfed timto piedvyzkumem jsem provedl jest¢ pilotdaz. Dle provedenych
nestrukturovanych rozhovort s fediteli Skol na téma interaktivnich pomtcek jsem
nejdiive vypracoval kostru tvodniho dotazniku pro zéastupce Skol, ktery pouZiji v
pfedvyzkumu. Tento pfedvyzkum jsem pojal v synergii kvantitativniho vyzkumu, a to
formou dotaznikového Setieni. Pro zjisténi validnich vysledki bylo tfeba sestavit kratky
dotaznik. Tento dotaznik jsem, pro prakti¢nost méfeni, pojal velmi stru¢né. Cilem bylo
ziskat co nejvice moznych odpovédi, abych dosahl také reliability tohoto predvyzkumu.
Tento dotaznik jsem vytvofil pro velké mnozstvi oCekavanych odpovédi pies webové

prostiedi click4survey.cz.

2 CHRASKA, Miroslav. Uvod do vyzkumu v pedagogice. 2. vyd. Olomouc: Univerzita Palackého v
Olomouci, 2006. ISBN 80-244-1367-1.
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Vzhledem ktomu, Zze jsem chtél, aby vzorek byl reprezentativni, nabidl jsem
V dotazniku uzaviené odpovédi, které zastupci Skol vyplnili pouze ,,zakliknutim*
vhodné odpovédi. Pocet moznych odpovédi se lisil od typu otazky, pohyboval se od
dvou do dvaceti. V odpovédich mohli oznalit i vice moznych variant. U nékterych

otazek byla moznost doplnéni vlastni varianty odpovédi, formou ,,Jiné*.

Dle nize uvedenych vyzkumnych otdzek je zfejmé, ze se nejednd o pomérovani dvou
nebo vice proménnych, tudiz neni mozno sestavit klasickou hypotézu. Misto hypotéze
jde spiSe o tvrzeni o rozdilech. Proménnd, ktera je v dotaznikovém Setieni pouzita neni
piimo meéfitelnd, tzn. vysledky pouziji pro vyzkum spiSe formou indikatort, tedy
ukazateld, zda-li vyzkum je potfebny a aktualni v soucasné situaci ve Skolach. Vysledky

Setieni tedy Vv predvyzkumu budu interpretovat operacionalizovanou definici proménné.

4.1.2 Vyzkumné otazky v predvyzkumu

Jelikoz mne zajima, pro dalsi vyzkum, jestli Skoly pomicky pouzivaji a pti jaké Cinnosti
stanovil jsem tyto vyzkumné oblasti:

o Chtel jsem zjistit, jaké a zda-li vibec pouzivaji audiovizudlni didaktické
pomticky ve vyuce.

e Dalsi vyzkumnou oblasti bych chtél zjistit, jestli se pouzivaji tyto technologie
jen k pfedmétim, které mé z pilotaze vysly jako nejfrekventovanéjsi.

e Dle rozhovoru s tediteli v pilotazi jsem zjistil, Ze se tyto pomicky pouzivaji ve
hodinach k vyuce. Rad bych zjistil, jestli, kdyz $koly tuto techniku maji, ji
pouzivaji jen pii vyuce, nebo ji vyuZzivaji také k jinym Cinnostem ve volném case
deti.

e Dilezitou informaci pro mij vyzkum bude to, z jakych divoda feditelé tyto

pomucky pofizuji.

Ptipravil jsem tedy pro kvantitativni Setieni tyto otazky:
e Pouzivate AV pomucky? A jaké?

e V kterych pfedmétech se AV pomticky nejvice pouzivaji?
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e Pfijaké Cinnosti je nejcastéji pouzivate?

e Co Vas vedlo k tomu, aby jste tyto pomucky poiidili?

4.1.3 Vyzkumny vzorek

K danému vyzkumu bylo nutno stanovit vyzkumny soubor. Pfedem jsme se s vedoucim
prace dohodli provést prizkum na zakladnich Skolach Jihomoravského kraje. Provedl
jsem tedy skupinovy vybér. Ze zakladniho vzorku vsech kol v Ceské republice jsem

vybral vybérovy souboru, tedy zdkladni skoly v Jihomoravském kraji.

Vytvoftil jsem databazi Zakladnich Skol v Jihomoravském kraji. Celkovy pocet Skol,
které jsem planoval obeslat dotaznikem se mi ustélil na ¢isle 287. Tento dostatecny
soubor lze povazovat za soubor, ktery bude mit podobné vlastnosti jako zakladni
soubor, tzn. Skoly celé republiky. Dalsi velmi pracny krok bylo ziskat kontakt na

zastupce Skoly, v drtivé vétsing feditele jednotlivych skol.

Témto Skolam, respektive feditelim, jsem dorucil zadost o vyplnéni dotaznikového
Setfeni elektronickou postou. Spolu s vedoucim prace jsme neocekavali navratnost veétsi
nez 20 %. Proto jsem v zadosti na vyplnéni dotazniku, motivoval zastupce $kol
odménou, ve formé poskytnuti vysledku Setfeni. Na tuto zpétnou vazbu jsem se feditelti
v dotazniku také zeptal, ale velky z4jem o tyto vysledky jsem nakonec nezaznamenal.
Mozna to bylo také proto, Ze museli vyplnit mailovou adresu a timto by prizkum pro né

pfestal byt anonymni.

Dotaznik jsem distribuoval v 10 vinach a vzdy testoval navratnost. Zkousel jsem i rizné
formy motivac¢niho dopisu, jelikoz navratnost se zpocatku blizila pouze k 10 procentim.
Pro zvySeni procenta navratnosti se ukazal jako mimotadné dilezita denni doba, kdy
byla Zadost o vyplnéni dotazniku piijemci dorucena. Jako velmi vhodnd doba pro
zvySeni procenta navratnosti se ukazala doba obéda. Je také patrno, ze se piijemce

zadosti zabyval dotaznikem V pfevazné vétsing v dobé tésné po doruceni.
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4.1.4 Uspésnost dotaznikového Setieni, reliabilita

Jak jsem uvedl, oslovil jsem celkem 287 Skol. Navratnost se z pocatku nejevila piiznive.
Posilal jsem zadosti o vyplnéni dotazniku po vlndch a zéaroven analyzoval jejich
uspéSnost. Zkousel jsem, jak jsem jiz uvedl, rizné denni doby, upravovat privodni
dopis atd. Po upraveni motivacniho dopisu a zji$téni vhodné doby pro zaslani se

navratnost dotazniku zvysila a ve findle se ustélila na péknych 32 %.

Tabulka 1 Navratnost dotazniku

Pfedvyzkum Audiovizudlni pomiicky na sSkolach Pocet Procent
celkem skol 287 100%
dotaznik otevielo 127 44%
vyplnéno 93 32%

Navratnost dotazniku

CELKEM SKOL

DOTAZN{K OTEVRELO 127

VYPLNENO

Graf 1 Navratnost dotazniku

Proto jsem otazek nepolozil moc a snazil se odpoveédi co mozna nejvice zjednodusit a

zptehlednit.
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4.1.5 Usporadani dat a sestaveni tabulek ¢etnosti

Dotaznik obsahoval 4 otazky. Kazdd otdzka méla nékolik variant odpovédi. Kromé

jedné otazky, a to otazky cislo 3. bylo mozno odpovédét vice, neomezené moznostmi.

Analyza otazky cislo 1

Ve skole pouzivame tuto audiovizualni techniku.

Touto otazkou jsem si chtél ujasnit, v jaké mife a jakou audiovizualni techniku Skoly
pouzivaji. Pocital jsem s tim, ze pocitaCe a projektory jsou jiz samoziejmosti ve Skolach.
Coz se témet potvrdilo, ovsem prizkum ukdzal, Ze uclitelé upiednostiiuji interaktivni
tabule, nez je projektor a platno. To je piekvapujici. Vzdyt projektor a platno je jiz
dlouho znamé a pouzivana pomticka, prizkum ukazal, ze rozdil je zajimavych 20%. Je
to prekvapujici z toho diivodu, ze projektor a platno je spise takovy doplnék k frontalni
vyuce, kdezto interaktivni tabule jiz miize ménit vyuku jako takovou, také je potieba
vetsi pfiprava Stouto pomulckou. Timto indikatorem se budu zabyvat v dal$im

vyzkumu.

Tabulka 2 Pouziti AV pomiicek z hlediska typua

Ve skole pouzivame tuto av techniku Cetnost | Procent | Rel. éetnost | Kumul. éetnost
Pocitace 93 100% 1,0000 368
Interaktivni tabule 89 96% 0,9570 275
Projektor a platno 71 76% 0,7634 186
Elektronické ucebnice 50 54% 0,5376 115
Jazykovou uéebnu 23 25% 0,2473 65
E-learning 19 20% 0,2043 42

Jiné elektronické pomucky 16 17% 0,1720 23
Elektronické senzory 7 8% 0,0753 7

V této otazce jsem dal 1 moZnost na doplnéni jinych pomucek, neZ které jsem uvedl.
Neocekaval jsem zadné piekvapivé jiné pomucky, coz se v zasad¢ potvrdilo. Celych
17% fteditelt doplnilo do kolonky jiné vétSinou tablety, n€kdo jest¢ VCR piehravac a

50



vizualizér. Nicméné pocitace, interaktivni tabule a projektory se fadi k jednoznacnym

prioritam z fad pouzivané AV techniky ve skolstvi.
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Ve skole pouzivame tuto audiovizualni techniku

93
89

50
23 19
16
. - .
m Poditace m Interaktivni fabule m Projektora platno
Cetnost
Elektronické ucebnice m Jazykovou ucehnu m E-learning

B Jiné elektornické pomdcky B Elektornicé senzory

Graf 2 Pouziti AV pomiicek z hlediska typu

Touto otazkou jsem chtél zjistit, zda Skoly upfednostiiuji tzv. pasivni audiovizudlni

pomtcky, kdy zak ziskava zazitky formou napft. pasivniho sledovani vyukového filmu,

tedy bez zasahu ucitele a vlastni aktivity zédka. Nebo jiz vice pouzivaji tzv. aktivni

audiovizudlni pomicky, kdy je zak i1 ulitel do projekce zapojovan. Tzn. jiZz svoji

aktivitou zasahuje napf. do hry na interaktivni tabuli. Dle mého ndzoru tato aktivita

zaktm pfinasi jiny zazitek, nez pouhé pasivni sledovani vyukového sdéleni. Vysledek

této otazky mi potvrdil, ze jsou tyto aktivni formy vyuky zastoupeny ve Skolach

dokonce vice nez ty pasivni. Tudiz budu ve vyzkumu zkoumat praci s témito druhy

interaktivnich pomticek.
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Analyza otazky cislo 2

Pomiicky pouzivame k vvuce téchto predmeétu.

S touto otazkou jsem zprvopocatku vahal, zda ji vibec do svého predvyzkumu zafadit.
Nicméné nyni nelituji. Chtél jsem totiz zjistit, zda-li se pomucky pouzivaji i k jinym
ucelim, nez k pouze nejvice znamym piipadim, a to Kvyuce cizich jazykd,
matematiky, IT technologii, zemépisu. Vysledky priizkumu opét prekvapily. To Ze se
tyto pomucky pouzivaji I Kvyuce télesné, hudebni, vytvarné vychovy, vychovy
k ob¢anstvi a pracovnich ¢innosti, mi dava nové moznosti zkoumani virtualnich zazitka
ve Skolnim prostfedi. Bude zajimavé se zaméfit na moznosti vyuCovani s témito
pomtuckami pravé v téchto netradicnich predmétech pro pouziti audiovizudlnich

pomiicek.

Tabulka 3 Pouziti pomiicek v ramci pfredméti

Pomiicky pouZivdme v téchto predmétech | Cetnost | Procent | Rel. éetnost | Kumul. éetnost
Cizi jazyk 90 97% | 0,9677 915
Cesky jazyk 89 96% | 0,9570 825
Matematika 86 92% |0,9247 736
Pfirodovéda 84 90% | 0,9032 650
Informacni a komunikacni technologie 81 87%|0,8710 566
Zemépis 68 73%|0,7312 485
Hudebni vychova 67 72%|0,7204 417
Fyzika 66 71% | 0,7097 350
Déjepis 64 69% | 0,6882 284
Chemie 59 63% | 0,6344 220
Nauka o ob¢anstvi 48 52%|0,5161 161
Vychova ke zdravi 42 45%|0,4516S 113
Vytvarna vychova 34 37%|0,3656 71
Pracovni ¢innosti 27 29%|0,2903 37
Télesna vychova 10 11%(0,1075 10
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Pomiicky pouZivame v téchto predmétech
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Graf 3 Pouziti pomiicek v ramci pfedméti

Analyza otazky cislo 3

Pouzivate audiovizualni pomiicky pouze pro vvuku Skolnich predmétu, nebo i pro volny

cas deti.

Toto byla jedina otdzka, ktera umoznila odpovédet pouze jednou variantou. Béhem své
pilotaze jsem se setkaval s neojedinélymi ndzory uciteld, Ze jsou pro né audiovizualni
pomucky vlastné pfitézi, musi se ucit novym vécem, ptiprava je nadrocna. Nékteti ucitelé
si s modernimi technologickymi prostiedky nevi rady. Necekal jsem tedy, pii zafazeni
této otazky do predvyzkumu, ze jej bude vice jak 20 % pouzivat i mimo tzv. povinnou
¢ast, a to 1 mimo vyucovani. Nejvétsi piekvapeni predvyzkumu bylo tedy pravé v téchto
odpovédich. Plnych 72 procent dotdzanych odpovédé€lo, Ze tyto pomicky pouzivaji i

mimo vyuku, a to ve volno€asovych aktivitach déti pti Skole. Tato informace absolutné
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nekoresponduje se ziskanymi informacemi z pilotaze, tedy s nechuti ucitelti zafazovat
tyto pomucky do vyuky.

Tabulka 4 VuZiti AV pomiicek ve $kole

Rel. Kumul.
PouZivate audiovizudlni pomicky Cetnost | Procent | éetnost | éetnost
vyhradné pro vyuku skolnich predméti 21 23% 10,2258 |21
pro vyuku $kolnich pfedmétu i pro volny éas déti |72 77%0,7742 |93

Vysledek je naprosto opacny, nez jsem puvodné predikoval. Tento indikator je velmi

podstatny pro dalsi smérovani pfipravovaného vyzkumu.

Pouzivate audiovizudlni pomicky
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® vyhradné pro vyuku Skolnich predmétd m pro vyuku Skolnich pfedmétui pro volny ¢as déti

Graf 4 Vuziti AV pomiicek ve $kole
Pfi mém vyzkumu se tedy soustiedim na tuto oblast. Bude tedy zajimavé prozkoumat
moznosti pouziti téchto zafizeni ve volném case déti, zda-li je prospésné tuto techniku

zapojovat do prostiedi, které si spiSe spojujeme s fyzickou ¢innosti déti. Bude zajimavé

zjistit, jestli to je prospésné pro ucitele i pro déti.
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Analyza otazky cislo 4

Interaktivni tabule jste poridili z divodu.

Tuto otazku jsem stavél v predvyzkumu jako stézejni. Neptdm se jiz na audiovizualni

vvvvvv

interaktivni tabule. Dle vyzkumu z mé bakalafské prace jsem presvédcen, Ze tato

pomiticka miize, pokud bude spravné a zapalenym ucitelem pouzivana, ¢aste¢né zmenit

formu tradi¢ni frontalni vyuky, posunout ji K vétSimu zaujeti zdkem formou hry a

prozitki.

Tabulka 5 Nakupni motivy interaktivnich tabuli

Interaktivni tabule jste pofidili z divodii aby: | Cetnost | Procent | Rel. Eetnost | Kumul. éetnost
umoznily Zzakam vyuku zabavnou formou hry | 79 85% | 0,8495 844
usnadnily prezentaci materialQ 79 85% | 0,8495 765
zkvalitnily vyuku 79 85% | 0,8495 686
zavedly novou formu vyuky 71 76%|0,7634 607
posilovaly radost z poznavani 62 67% | 0,6667 536
rozvijely tvorivé mysleni déti 61 66% | 0,6559 474
posilovaly zvidavost 49 53%|0,5269 413
motivovaly Zaky se vice dozvédét 48 52%|0,5161 364
usnadnily vyuku pro Zaky s Dys a ADHD 41 44% | 0,4409 316
:gtt:rl:m umoznily skupinovy pfistup k 40 43% | 0,4301 575
:g:::trLin Zakam prozitek z vyukového 40 43% | 0,4301 535
:gtt:rl:m umoznily individudlni pfistup k 39 42% | 0,4194 195
se déti vice soustredily na vyuku 34 37% | 0,3656 156
zapojily vice Zakt do vyuky 29 31%(0,3118 122
jsme drzeli "krok s dobou" 27 29% | 0,2903 93
zjednodusily pfipravu ucitelim 24 26% | 0,2581 66
zrychlily vyuku 22 24%|0,2366 42
zlepsily komunikaci s Zzaky 19 20% [ 0,2043 20
jiné: 1 1% |0,0108 1
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Spravné by méla byt tato otazka polozena pfimo ucitelim a to napiiklad ,,v ¢em Vam
pomahaji interaktivni tabule nebo ,, pro¢ je pouzivate®. Bohuzel v tomto predvyzkumu
nebylo technicky mozné se ptat piimo uciteli, ale pouze zastupct $kol, a to nejvice
feditelt. Samotni feditelé, dle mého, nemaji ptesné povédomi 0 tom, Kk ¢emu se tyto
pomicky pfesné pouzivaji. Co ale feditelé urcité vi je, pro¢ tyto pomicky pro $kolu
poftidili. Jejich nakupni motivy, dle pilotaze, vznikaji vétSinou dohodou s uciteli, tudiz i
touto formou jsou na né preneseny potieby jednotlivych uciteld. V pilotazi jsem se
snazil zmapovat nejriznéjSi mozné nakupni motivy, které jsem pro jednoduchost
vyplilovéani pienesl do dotazniku. Také jsem dal moznost vyjadfit se svym ,,jinym
vlastnim ndkupnim motivem, ktery vyuzil pouze jeden dotazovany a to odpoveédi
“tabule nemame*.

Zajimaveé je, ze teditelé Skol pftiliS nespojili odpovédi jako je ,,umoznily zakim vyuku
zabavnou formou* a ,,umoznily zakim prozitek z vyukového tématu®. Tyto odpovédi
jsou v procentech od sebe hodné¢ vzdaleny. Pfitom se mi jevi, Ze prozitek je soucasti hry.
Také je pro mne zajimavé, ze tyto pomucky feditelé¢ skol neberou jako pomocniky pro
soustfedéni déti. VSechny tyto zajimavé indicie chci pouzit ve vyzkumu a vice se jimi
zabyvat. Kazdopadné jednoznaéné pievladaji indikatory jako jsou ,,forma hry“ a

»zkvalitnéni vyuky*, coz neni az tak piekvapivé a tyto indicie jsem oc¢ekaval.
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Graf 5 Nakupni motivy interaktivnich tabuli

Tuto otdzku beru v ramci predvyzkumu jako podstatnou a stézejni. V mém vyzkumu

budu chtit toto téma rozpracovat formou zkoumani, a analyzy jaké duvody vidi sami

ucitelé.
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Zavér predvyzkumu

Tento predvyzkum jsem zpracoval v pojeti kvantitativniho vyzkumu, nicméné jsem
nepracoval ani se zavislymi proménnymi, ani S hypotézami. Cilem bylo ziskat pouze
kvantitativni tvrda data o zkoumané problematice a diky témto informacim vytvofit 1épe
cileny, strukturovany rozhovor s informantem. Pouzil jsem statistickou jednorozmérnou
analyzu dat s cilem dat vysledkim vyznam a nésledné interpretovat uvahy podporované
validni evidenci. Pro rozhovor jsem chtél mit pfipravena tvrda data a tyto s informantem
rozebrat, analyzovat jeho postoje. Pred zapocetim rozhovoru s informantem jsem si své
otazky chtél ovefit, jakym smérem se vydat v pfipravé tohoto rozhovoru. Nékteré
vysledky odpovédi mého dotaznikového Setfeni indikovaly, Ze se néktera problémova

témata z pilotaze nepotvrdila, dokonce byla v jednom piipad¢ zcela odlisna.

Dalsim cilem tohoto pfedvyzkumu bylo najit osoby, které by byly ochotny se mého
vyzkumu zucastnit. Dotdzal jsem se tedy zastupcu $kol, zda-li by mi mohli nékoho z fad

uciteltl doporucit, kdo by se mnou ud¢lal interview na dané téma.

Tato tvrdd data slouzi také k potvrzeni toho, Ze problematika modernich
audiovizudlnich pomiicek a s ni spojenych zazitkl, je nosné, a pro zastupce Skol, nyni

velmi aktuilni téma.
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4.2 Kvalitativni vyzkum

4.2.1 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu mé diplomové prace je zmapovat zkuSenosti uciteldi s modernimi
audiovizudlnimi technologiemi, jejich vyuziti v procesu vyucovani a zkuSenostniho
uceni. Cilem je pochopit praci s témito prostfedky konkrétnich uciteld. Jednd se mi
predevsim o to ziskat informace, zda ucitelé vyuZzivaji tyto moderni edukacni moznosti,
jak je vyuzivaji, ptipadné jaké jsou prekazky, s kterymi se musi potykat pii moznostech
téchto novych metod vyuky.

Hlavni vyzkumna oblast:

Zmapovat, analyzovat a interpretovat prozitky, zazitky, zkusenosti ziskané pomoci

audiovizualnich technologii dne$nimi zaky z pohledu ucitele.
Vedlejsi cile vyzkumu:

e Zachytit zkusenosti ucitele s tim, jak pracuji jeho Zaci s modernimi eduka¢nimi

technologiemi.
e Analyzovat, jak ucitel vnima realné a virtualni zazitky ucitelem.

e Zmapovat, jaké ucitel pouziva metody zkuSenostniho u€eni pii Skolni vyuce 1

mimo Skolu.

e Interpretovat aspekty vztahu ucitel-zdk ve Skolnim prostfedi v ramci

inovativnich metod vyucovani.

4.2.2 Hlavni a dil€i vyzkumné otazky

Zikladni vyzkumna otazka:

Jak vnimaji ucitelé zazitkove pedagogické uceni pomoci modernich edukacnich

technologii u dnesnich zZaku?
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Specifické otazky:

Ve vztahu K sobé:

e Jak vnima pedagog prozitky, zazitky, zkuSenosti ve vyu¢ovacim procesu?
e Jak ucitel vnima vztah mezi realnym a virtualnim zazitkem?

e Co umoznuje/brani uciteli vyuzivat inovativni, zazitkové pedagogické metody

uceni?

e Jaké odlisnosti musi fesit pedagog pii zazitkové pedagogickém uceni s détmi se

specifickymi naroky?

Ve vztahu k zakovi:

e Jakou hloubku prozitkti vnimaji zaci pii realnych a virtualnich prozitcich?

o Jaké Zaci maji priority a strategie K pristupu ke vzdélani ve vztahu k modernim

technologiim?

e Jak pomahaji ¢i brani zakim technologické prosttedky ve vyuce udrzovat

koncentraci?

e Pristupy rodi¢i zaku k zazitkove pedagogickému uceni?

4.2.3 Strategie vyzkumu a volba metody

V mém vyzkumu chci zmapovat Zivotni zkuSenosti ucitele, ktery pracuje S modernimi
edukaénimi technologiemi. Tyto zkuSenosti chci zkoumat do hloubky, tudiz jsem zvolil
kvalitativni vyzkum. Pfi této metod¢ predpokladdm vysoce individualni prozivani
zkoumanych jevl v zavislosti na osobnosti informantky. Kvalitativni metody zkoumani
vznikaji na zaklad¢ kritického postoje k pozitivismu a ptirodovédného ptistupu, jejich

kofeny nejdeme v hermeneutice, fenomenologii a konstruktivismu.”

" HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zdkladni teorie, metody a aplikace. Ctvrté, pfepracované a rozsifené
vydani. Praha: Portal, 2016. ISBN 978-80-262-0982-9.
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,, Podstatou kvalitativniho vyzkumu je poznani hloubky problému porozuméni chapani a
vaimani  skutecnosti  druhymi lidmi. Vysledky kvalitativniho vyzkumu nejsou
predpokladané, naopak, vyzkumnik se pokousi kreativné reagovat na zkoumana data a

nachdazet struktury i mimo definované mantinely. 4

., Ve fenomenologicky orientovaném vyzkumu popisuje vyzkumnik osobni zkusSenost
respondentii bez zahrnuti teoretickych konstruktii, mel by si rovnéz uvédomit promitani
svych predsudkit ¢i subjektivnich teorii do vyzkumu a vyloucit jej. Fenomenologické
Zkoumani usiluje o popis a zachyceni zakladnich vyznamii lidské zkuSenosti. Cilem je
zodpovedet otazku: Co znamena dana zkuSenost? Tato zkuSenost se miize tykat mimo
jiné prave i vztahu k jinéemu clovéku. «fs

Rozhodl jsem se, ze analyzu svého vyzkumu provedu formou interpretativni
fenomenologické analyzy dat (IPA). Interpretativni fenomenologickd analyza je pfistup,
ktery je novy a rychle se rozvijejici. Vybral jsem si jej z n¢kolika duvodu. Pii pouziti
této metody se mi lépe podafi proniknout do hloubky zkoumaného jevu. Tak
jednoduseji pochopim prozitky informantky, a také, jaky vyznam svym prozitkim ona
sama poklada. Nevyhodou kvalitativnich vyzkumii je vSeobecné poklddana jejich
subjektivita. V IPA tato subjektivita je naopak pokladana za vyhodu a je zadoucim
jevem. ,, Subjektivita je vnimdna jako prednost — jednak je reflektovina, jednak jediné
ona ndm umoznuje vstup do zkuSenosti své i druhého, jednak nic jiného nemdme a

“ 7 Pro tuto fenomenologickou analyzu je také dilezita

Jjednak je nastrojem validizace
hluboka analyza informantovy zkuSenosti. Tak jsem tedy postupoval. Oprostil jsem se
od povrchniho pfistupu a snazil jsem se vytézit hutny material z této informantovy
zkuSenosti s virtudlnimi zazitky. Tento typ analyzy upfednostiiuje mensi pocet

informantii a dokonce neni nic neobvyklého i jednoho, jako piipadovou studii.””

" HENDL, Jan. Kvalitativai vyzkum: zdkladni teorie, metody a aplikace. Ctvrté, prepracované a rozgitené
vydani. Praha: Portal, 2016. ISBN 978-80-262-0982-9. str. 50

" HENDL, Jan. Kvalitativai vyzkum: zdkladni teorie, metody a aplikace. Ctvrté, prepracované a rozgitené
vydani. Praha: Portal, 2016. ISBN 978-80-262-0982-9. str. 50

"® RIHACEK, Tomas, Ivo CERMAK a Roman HYTYCH. Kvalitativai analyza textii: ¢tyii pristupy. 1.
vyd.Brno: Masarykova univerzita, 2013, 190 s. ISBN 978-80-210-6382-2.

" RIHACEK, Tomas, Ivo CERMAK a Roman HYTYCH. Kvalitativai analyza textii: ¢tyii pFistupy. 1.

vyd.Brno: Masarykova univerzita, 2013, 190 s. ISBN 978-80-210-6382-2.
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Vzhledem Kk naro¢né kvantitativni ptipravé v predvyzkumu, jsem tuto moznost vyuzil a
idiograficky jsem pojal tuto pfipadovou studii jedné informantky. Timto jsem si védom,

ze nemohu ziskané vysledky zobecnovat na vétsi ¢ast populace.

4.2.4 Volba informantky

Jak jsem uvedl v piedeslé kapitole, soustiedil jsem se na analyzu jedné ptipadové studie
a to ucitelky, ktera pravidelné pouziva audiovizudlni edukacni technologie. Vybral jsem
ji na zakladé doporuceni pani feditelky, kterd se nabidla v mém piedvyzkumu, ze mohu
u nich provést rozhovor. Tzn. vybér prob¢hl tim zplisobem, ze vzorek byl definovan
tim, kdo byl ochoten se soucasti vyzkumu zucastnit. Tuto praxi nicméné autoii metody
Smith a Osborn nevylucuji. Zakladnim kritériem pro vybér informantky byl ucitel
prvniho stupné, ktery mél zkusenosti a vztah k modernim audiovizualnim didaktickym
pomuckam. Vybér této konkrétni informantky byl také ovlivnén tim, ze se jedna o skolu
pro zéky se specifickymi vzdélavacimi potiebami. Védom si pravidel IPA, Ze vysledek
vyzkumu stejn€ neni mozné zobeciiovat, tak jsem tuto moznost uptednostnil, vzhledem

k navaznosti na studovany obor.

4.2 5 Eticka stranka

Rozhovor, ktery jsem s informantkou vedl a ktery jsem analyzoval byl uskute¢nén po
pfedchozi domluvé s pfimou nadfizenou informantky a s ni samotnou. Doslo k dohodé o
provedeni rozhovoru v prostorach skoly za plného souhlasu obou stran. Ujistil jsem také
informantku o anonymité jeji vypovédi. Také jsem si nechal nekolikrat potvrdit, Ze ji
nevadi nahravani na audio zdznamové zafizeni. Dohodli jsme se také na souhlasu
S doslovnym piepisem nahravky a jeji nasledné analyze za piedpokladu nezneuziti

téchto informaci.

4.2.6 Vlastni reflexe

Pfed provedenim samotné analyzy zkoumaného piipadu autofi metody doporucuji
provést vlastni reflexi, tzv. dialog sam se sebou. Tato reflexe umozni lepSimu
porozuméni informantovi zkuSenosti a pomaha k hlubsi interpretaci piib¢hu.
Subjektivni postoje a nazory vyzkumnika jsou béhem analyzy ptipadu nevyhnutelné, ale

Vv piipad¢ analyzy IPA jsou povolenym jevem. Vlastni zkuSenosti a ndzory vyzkumnika
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mohou pomoci V orientaci a pochopeni zkuSenosti informantky pii provadéné
interpretaci. Je nutné, aby si vyzkumnik pied zapocetim svého vyzkumu uvédomil svou
zkuSenost s tématem a reflektoval ji, aby zajistil transparentnost a pochopitelnost svych
postupii.”® Dle tohoto pravidla jsem postupoval v pilotazi. Tuto pilotdZ jsem pojal
formou nestrukturovanych kratkych rozhovora s fediteli Skol. Rozhovor se tykal
problematiky vyuzivani modernich edukacnich prosttedkli ve vyuce. Bylo zajimavé
zjistovat jejich rozdilné nazory na tuto oblast. Objevovali se zde jak kladné postoje, tak
méné kladné. ZkuSenosti z této faze vyzkumu bylo pro mne to, Ze je to téma, které
feditelé aktualné tesi, ¢i chtéji fesit. V ncékolika piipadech vahaji se smyslem téchto
modernich pomiicek a nechavaji volnost ucitellim s jejich nakladanim. Tim se ovSem
stava, ze se tyto pomuicky nevyuzivaji a nabizi se otazka, zda-li vynalozené prostfedky
na né neptijdou vnive€. Proto jsem povaZoval za dulezité ovéfit nazory SirSiho vzorku,
které jsem provedl v ramci predvyzkumu. ZkuSenosti z této faze vyzkumu, respektive
predvyzkumu, bylo ovéfeni si aktualnosti tématu napiic¢ Skolami Jihomoravského kraje
a seznameni se S celkovou situaci pouzivani prostiedki na Skolach. K tomu mi také
dopomahala cetba knih, z kterych jsem cerpal témata do mé teoretické ¢asti diplomové

prace. Takto vybaven informacemi jsem teprve mohl sestrojit strukturu rozhovoru a

zapocit analyzu konkrétni ptipadové studie.

4.2.7 Polostrukturovany rozhovor

V kvalitativnim vyzkumu je rozhovor spolu s pozorovanim nejcastéjsi metodou sbirani
informaci. ,,Vzhledem k tomu, zZe IPA vyzkum je zaméreny na to, jakym zpisobem
ucastnik vnima své prozitky a jak jim rozumi, je tfeba pro sbér dat vyuZit néjaky
flexibilni nastroj. Takovych ndstrojii existuje vice, nicméné, pro vetsinu IPA studii je
nejvhodnéjsim z nich polostrukurovany rozhovor.“’ Vytvofil jsem tedy strukturu

rozhovoru na zdékladé reflexe svych zkuSenosti. Rozhovor jsem postavil jako

78 SMITH, Jonathan A., OSBORN, Mike. Interpretative phenomenological analysis. In Smith, J. A.
(Ed.), Qualitative psychology: a practical guide to research methods.London: SAGE Publications Ltd,
2008. ISBN 978-1412930840.

79 SMITH, Jonathan A., OSBORN, Mike. Interpretative phenomenological analysis. In Smith, J. A.
(Ed.), Qualitative psychology: a practical guide to research methods.London: SAGE Publications Ltd,
2008. ISBN 978-1412930840. str. 57
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polostrukturovany, coz mi umoznilo voln¢ hovofit o tématu a rozvijet v ném Iépe
myslenky. Timto se mi dafilo sledovat vynofujici se témata a vnimat, jaky vyznam
poklada informant jednotlivym tématiim. Rozhovor jsem tedy facilitoval. V piipadé, ze
se vynofila témata, snazil jsem se je pomoci inquiry rozvinout. Pokud se informant
vzdaloval od cile vyzkumu, snazil jsem se jej usmérnit. Pii zZadosti o rozhovor jsem
informanta obeznamil pouze sramcovym pichledem témat, nikoliv o konkrétnich
otazkach a tématech. Diky nahravacimu audio zaznamniku jsem mél vice ¢asu sledovat

tok pedagogovych myslenek a soustfedit se na vyznamy jeho slov.

Hlavnimi body rozhovoru bylo zjistit, jak pracuje pedagog s metodou ukladani trvalych
zkuSenosti, které jsou prenositelné do zivota. Zda-li chtéji a zaroven sestavuji vyuku
zabavnou, atraktivni formou, jak mi vyslo v pfedvyzkumu. Jak pracuji s zazitkovymi
programy pro déti v pfirodé. Zajimalo mne, zda-li se snazi nalézat i1 jiné formy
zazitkového uceni, tfeba pravé formou didaktickych pomicek, které maji nyni bézné
dostupné ve Skole na svych hodinach. Jak vnimaji virtudlni zazitky napt. formou

pocitacovych her.

4.2.8 Analyza dat

Rozhovor jsem se souhlasem informantky nahraval na audio nahravaci zafizeni.
Podminkou rozhovoru bylo zachovani anonymity vSech zucastnénych, jméno
informantky a veskera dalsi citliva data byla béhem piepisu odstranéna ¢i zménéna.
Pfestoze je nahravka mnohem komplexnéjsim podkladem nez napiiklad zapisovani
pribéznych poznamek, stale je oprosténa o jakoukoli neverbalni komunikaci. Tento fakt
jsem se pokusil alespoii ¢astecné zohlednit poznamkami v ptepisu. Pro IPA by obecné
méla byt zaznamenéana vSechna fecena slova vcetné falesSnych startli, vyznamnych pauz,
smichu a dalSich projevt.

Transkripci rozhovoru jsem provadél pomoci specialniho pocitacového programu, ktery
mi umoznil zpomalit zdznam ¢1 jej opakované v pasazich prehravat. Tento piepis byl
velmi naro¢ny a zabral mi podstatnou ¢ast celkové analyzy. Nicméné pti opakovaném
prehravani, a pii prepisovani jiz zacnu rozhovor znat témét na zpamét a pii psané verzi
si jiz vybavuji i neverbalni a nonverbalni komunikaci informantky. Ne vsechny pauzy a

ostatni vyjadfovani informantky se mi podatilo do transkripce zachytit, proto jsem pii
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kazdém dalSim postupu, text zaroven Cetl a poslouchal ze zdznamového zatizeni, abych
si pfipomnél, jak véta od informantky znéla.

Béhem piepisu jsem tedy provad¢l jiz prvni analyzu. Dle doporuceni autori metody
jsem v této fazi zpomalil svij postup a prenasel informantku do stfedu zajmu. Diky
opakovanému cteni piepisu a poslouchani nahravky jsem se hloubéji seznamil s textem
a vyjevila se mi celkova struktura rozhovoru. Podafilo se mi postupné utvareni vztahu a

rist davéry s informantkou, ktery nasledné propojil uré¢ité ¢asti rozhovoru.

24

vvvvv

zustaly prozatim prazdné. Takto vytistény piepis rozhovoru podlehl dal§imu
mnohacetnému ¢teni a zaroven poslouchani informantky ze zaznamu, pti¢emz prob&hlo
1 rozloZeni, dekonstrukce textu — ¢tenim po odstavcich odzadu. Béhem této faze jsem do
sloupce zaznamenaval poznamky. Tzn. probéhla jiz prvni analyza textu, kdy jsem se
soustiedil na sémanticky obsah sdéleni, pfipadné specifické vyuziti jazykovych

prostiedki.

Bylo zajimavé postupné zjist'ovat, jak pti dalSim a dal§im cteni a poslouchani rozhovoru
se vynotuji informace, které jsem pfi prvnim rozhovoru vibec ,,neslysel®. Odkryvali se

pohledy na véc, které jsem pii rozhovoru viibec, ¢i ¢astecné nepodchytil.

Na zakladé dalsiho zpracovani rozhovoru a pro¢itani, véetné poznamek, se mi zjevovala
témata, kterym jsem jeSt€ nevénoval takovou pozornost. I kdyz po nékolikerém
procitani bylo zfejmé, ze tato témata jsou pro informantku velmi dilezita. Tyto

vynofujici se témata jsem vepsal do dalsiho sloupce k jednotlivym odstaveim.
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Obrazek 4 Dokumentace rozdéleni témat do oblasti

Témata, kterd vzesla z rozhovoru jsem piehledné ptepsal na volny papir a rozstiihal je

bez dalsiho kontextu, abych nebyl ovlivnén posloupnosti a obsahem textu rozhovoru.

Takto rozstiithana témata jsem seskupil dle logickych celki, kategorii. Nakonec jsem
vytvofil tfi kategorie, kterd se mi zdéla spolecnd pro jednotliva témata. Jsou to kategorie

Utitel, Zak, Zazitky a technologie. Zvolena témata jsem rozt¥idil, do tdchto tii celk®L.

Nakonec jsem se vratil zpét k ptivodnimu rozhovoru, abych zkontroloval, zda mnou
vytvofena témata stale reflektuji vypovéd informantky a pokracoval jsem dalsi ¢asti
analyzy. Bylo zapotiebi témata v kategoriich setadit, aby vytvareli kontinualni, logicky
ptibéh informantky. To jsem sestavil tak, Ze jsem seskupil pfibuzna témata a logicky dle
¢asové posloupnosti rozhovoru jsem je takto setadil. Vyskytly se mi i stejnd témata

V riznych ¢astech rozhovoru.

4.2.9 Prehled témat

Po provedeném rozhovoru jsem seskupil témata dle jednotlivych vldken to tfi logickych

celka:
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Ugitel

J& a ptistup k novym technologiim.

V¢k a pozitivni vztah k novym technologiim.

Védomi vyjimecnosti, technologie nejsou pro kazdého.

Ucitel vzdelava a je vzdélavan.

Uc¢it a ucit se.

Cas na piipravu jako investice, ktera se vrati ve formé asu a kvality.
Ucitel musi chtit.

Boj s casem.

Ptinosy ¢i nevyhody pro ucitele.

Vnimani spontanniho a nezadrzitelného pokroku.

Vnimani, Ze je tfeba délat véci jinak, pfizplsobit se novym narokim.
Kritika koncepce vzdélavaci politiky.

Snaha o zménu bez podpory vzdélavaci koncepce a rodiny.
Byrokracie ucitele svazuje v aktivitach.

Ptenos rodicovskych povinnosti na ucitele.

Pomiicky nejsou hlavni, hlavni je ucitel, zvlasté pti pottebe specidlniho piistupu.
Asistent pedagoga — chybi kvalita.

Vnimani rozdila slyset, vidét, zkusit.

OdtrZeni déti od reality svéta.
Vnimani pfinosu technologii 1 Zaky.
Minimum zazitkovych akci pro nezajem a podporu rodiny.
Zazitky nejsou zadarmo.
Déti jsou zahlcené informacemi, aby si néco zapamatovali, je tfeba opakovat, a
to pouze zakladni pojmy.
Absence koncentrace je nyni vétsi, nez byvala.
Déti s LMD si poradi se Spickovymi technologiemi.
67



e Skola zahlcena, bezradna. Malo &asu na oZiveni vyuky a jiné aktivity.

Zazitky a technologie

e Technologie ve skole, pomocnik ke zptistupnéni reality.

e AV didaktické pomiicky jako velky pomocnik ucitele, nadnesené — asistent
pedagoga.

e Vybér AV didaktickych pomucek, aby skutecné¢ pomahaly.

e Boj s casem.

e Nevyhody technologii.

¢ Diky modernim technologiim, které zptistupnuji informace, staci jen védét kde
informace vyhledat. A nebo ne?

e Zazitkova vyuka nikoliv zabavna, ale poutava.

e Vnimani prozitku ze zabavy. Ucitel si uvédomuje a zak kladn¢ pfijima.

e Virtudlni a skutecny zazitek.

e Odmité rozdéleni virtudlni a skutecny, ale spiSe spontadnni, bez povinnosti a
uméle vyvolany k néjakému ucelu.

e Zazitky versus virtualni zazitky.

e Prozitky umozni si informace Iépe zapamatovat.

e Technologie vice pomahaji k zazitkiim v malych skupinkéch.

e Pfemysleni brani skute¢nému spontannimu zazitku.

e Vnima Cas jako nejvétsi problém v zprosttedkovani zazitki.

e Lidé s postizenim maji piekazky v prozitcich diky svému postizeni.

4.2.10 Charakteristika informantky, prostredi, okolnosti

Pti provedeném piedvyzkumu, kde jsem se feditell ptal na jejich nakupni motivy
audiovizualnich pomticek, jsem se také dotazal, zda-li by mi doporucili uéitele, ktefi by
byli ochotni a schopni provést rozhovor na téma zazitki s audiovizudlnimi
technologiemi ve Skolstvi. Par kontakti se mi takto podafilo ziskat, z kterych jsem si
nasledné¢ vybral. Jeden kontakt se mi libil nejvice. Jednalo o Skolu, které je pro sluchové
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postizené déti. Telefonicky jsem si tedy domluvil s ucitelkou schiizku ptfimo ve skole,
po skonceni hodiny jsme zstali sami ve tfid€. Ttida na prvni pohled vypadala jinak, nez
jsem byl zvykly, byli netypicky uspotadané lavice. Po rozhovoru jsem jiz védél proc.
Vedle tradi¢ni zelené, kiidové tabule byla zavéSena 1 tabule interaktivni, na kterou
promital, na strop¢ piipevnény projektor. Pani ucitelka méla na stole polozeny laptop.
Pani ucitelka pracuje na Skole jako pedagog, ma magisterské vzdélani pedagogického
zaméteni. Pisobi cilevédomé, je oteviend a jedna bezprostiedné.

Vlidn¢ a pratelsky mé piivitala a pfed zapocetim rozhovoru jsem ji obeznamil o tématu
mé diplomové prace. Také jsem ji ujistil o anonymité a dohodli jsme se na Casové

dotaci.

4.2.11 Prezentace témat

Ucditel

e Jé a ptistup k novym technologiim.

Pokud se podivame na ptistup pani ucitelky k novym audiovizudlnim technologiim, fekl
bych, Ze je veskrze pozitivni. Dle ziskanych informaci bych ji mohl oznacit i jako za
prikopnici a to ne jen na jeji Skole. I dneska je Casto vidét, ze se ucitelé stavi
k digitalnim technologiim minimalné zdrzenlivé. ,,Nebdla jsem Se rici zdkim, aby mé
S tim pomohli* timto pani uclitelka pfiznava, Ze se nejen neboji své zaky pozadat o
pomoc, ale dokonce v tom vidi vic, a to navazani lepsiho vztahu se zaky ,,pojd’ mé s tim
poradit, a my jsme navdzali tak pékny vztah, protoze oni Fikali, my jsme dobri, my ji to
vysvetlime. © tzn. citili se dileziti. Tudiz nebala se pozadat o pomoc, tim se vystavila
nebezpeci, ze si o ni feknou, ona je tak ,,blba*“, Ze ji musime radit. Toto si spousta
kantori nepfipusti. Vidi v tom urcitou slabost, kterou nesmi dat najevo. Dle mého

dokazala z toho dokonce jesté vytézit.
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e V¢&k a pozitivni vztah k novym technologiim.

Po rozhovoru s pani ucitelkou jsem nabyl presvédceni, ze v€k neni rozhodné piekazkou
ucit se pracovat s modernimi technologiemi. ,,Ja jsem studovala v dobe, kdy opravdu
PC na Vysokych skolach vitbec nebyli, .... Ja koncila Skolu dalkove pred tak cca dvaceti
lety. “ Dle téchto informaci, je zfejmé, Ze pani ucitelka patii jiz k t€ém zkusSenéjSim. Dle
celého rozhovoru je vidét, ze materidly, které si sama zpracovava, jsou na vysoké
urovni. Je hrda na to, Ze i pfes tyto nevyhody dokéze byt v tomto sméru na Spici. “ Na
vejsce jsem s technikou vlastne viitbec neprisla do styku. Vlastné bakalarku jsem psala
na stroji a diplomku uz aspon na PC, ale skola nds na toto viubec nepripravila na nic .
Frustraci z hendikepu vnima jako svoji vyhodu a je na to patfi¢né hrda, Ze to dokaze.

Dnes jiz studenti vysokych skol prichazeji do styku s technikou, kterd se na zakladnich
Skolach pouziva. OvSem nevim, jestli je tak spravné. Myslim, ze vysoké Skoly v tomto
hodné pokulhavaji. Nemély by se pouze ptizpuisobovat trendiim, jaké jsou na zakladnich
Skolach a tzv. ,,dohanét” to co je v praktickém zivoté bézné, myslim, Ze by méli byt
spiSe vepiedu a ucit studenty to, co jesté bézné neni, co teprve do Skol piijde. Takto

vzdélany pedagog muiize byt teprve v praxi piinosem. Jist¢ také bude tviircem pokroku.

e Védomi vyjimecnosti, technologie nejsou pro kazdého.

Ptal jsem se pani ucitelky, jestli vSichni na jeji Skole pouzivaji takto zapélené tyto
moderni didaktické pomiticky jako ona. ,,Ostatni ucitelé také pouzivaji... .... , mame tady
dalsi dvé tabule, takze jsme vybaveni“. Tato odpovéd’ mé¢ moc neptfesvédcila o tom, ze
by vsichni pouzivali. Nejdiive tikd, ze pouZivaji vSichni. ,,TakZe radi tuto techniku

¢

pouzivame minimalné s kolegyni®, pak mluvi pouze o kolegyni. Z celého kontextu
rozhovoru jsem spiSe nabyl presvédCeni, ze pouziva v takovéto mife spiSe sama. Takeé
z diivodu, ze mne pani feditelka Skoly doporucila pravé ji, domnivam se, Ze bude asi

nejaktivnéjsi pracovnici s touto technikou praveé ona.

o Ucitel vzdélava a je vzdélavan.

e [UCit a ulit se.
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Tyto dvé témata jsem spojil, jelikoz jsou téméf totozna, ale vyskytuji se v rozhovoru na
jinych mistech (Casov¢) a v jiném kontextu.

Prvnim vyskytem tohoto tématu je jiz zminované: ,,Kdo techniku umel, byli moji Sikovni
zaci. A ja jsem se nebala jim Fict, hele, jak se ta prezentace deéla a pojd mé s tim
poradit“. Zde se pani ucitelka piiznava k tomu, Ze ji $kola moc nepfipravila na praci
s modernimi didaktickymi pomickami a neboji se pozadat o pomoc své zaky.“ A oni
Fikali jesté toto zménit a ja se to pékné sama naucila. Uplné suprové . Navic, uz kromé
zminovaného navazani lepSiho vztahu se zaky si pochvaluje, jak ji dobfe poradili. Beru

to tak, ze ucitel, ktery uci tak saim se né€emu piiuci.

e (as na pripravu jako investice, kterd se vrati ve form¢ Casu a kvality.

Kdyz jsem se informantky ptal, jestli to zvlada se soustiedit na kvalitu vyuky a zaroven
na ovladani této techniky tekla: ,.Jako todle bych rekla, zZe je v uplné v pohodé, ale délat
si prezentaci na téma Marie Terezie, kterd trva 20 hodin, tak to uz je potom, to je ten
problém... ... “. Stava se ji, ze nékdy ptipravu déld do pozdnich noc¢nich hodin. Tato
frustrace je jest¢ podpofena tim, Ze se citi neohodnocena. Sama tika ,,Mdm ve tride deti
S LMD a navic tri rocniky dohromady 7-9 tridu, celkem 10 déti. A musim je tedy
rozdeélovat do skupin. ,,jeden plat a tii skupiny*. Po patrani potom, co ji vede k tomu, ze
vénuje svilj volny Cas, ktery nemd zaplacen, jsou SirSi souvislosti praveé s vyhodami
digitalnich technologii. Rozumim tomu tak, Ze investovany ¢as, ktery vénuje ptipraveé
mimo hodinu, ji urychli pfipravu, kterou musela délat diive pted kazdou hodinou, ¢i
Vv hoding, kdy malovala kiidou na tabuli a po hodiné to musela vzdy smazat. Zvlaste, jak
dale uvadi, je potieba opakovani uciva Vv jeji tfid¢ zasadni. A to tyto technické pomticky
ji tedy pomahaji. Timto nejenze umozni kvalitni vyukovy program, ale v diisledku usetti

¢as na piipravu pro dalsi opakovani v jinych t¥idach.

e Ucitel musi chtit.

Jak uz bylo feceno diive, dotazovany pedagog na svych studii viibec nepftisel do styku

s modernimi vyucovacimi prosttedky. ,,Viastne bakaldrku jsem psala na stroji a
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diplomku uz aspon na PC, ale Skola nas na toto vitbec nepripravila na nic. Hrozné jsem
S tim bojovala, zvlasté s Excelem deélat grafy, tabulky atpod.* Jeji vnitini boj byl
podpofen ctizadosti a uvédomovanim si neustrnout a rozvijet se. Toto je pifiznacné
lidem, které profese bavi a nemaji zatim naznaky syndromu vyhoteni. I kdyz pocity
znechuceni, zvlasté s nastavenym systémem, naroCnym pracovnim nasazenim jsem
Vv nésledujicich tématech pozoroval. Pokud, ale pedagog umi a chce ud¢€lat néco navic,

je to stale znamka jeho zaujeti svoji profesi.

e Bojs casem.

Pani ucitelka ve své praci poznala vyznam ¢asu a vnima 1 jeho rychlé plynuti. Na jejich
Skole je pedagog urcen pro vice predméti. Pani ucitelka krom¢ matematiky uci vSechny
predméty. Nékolikrat v rozhovoru padlo, Ze je na vSechno mélo Casu. ,,Tyto déti spatné
nesou, kdyz maji zmeénu prostiedi, kdyz se musi stéhovat, | ucitele. Ma tim vyuka
rychlejsi spad“. V tomto piipad¢ fesi zmatky pii stechovani déti s LMD pravé moznosti
jednoho ucitele, a tim, Ze zastavaji v jedné tiid€. Dalsi uspory ¢asu vidi pravé vybéru
didaktickych podminek ,,tak potrebuji, aby to jelo a ne aby tady nékdo strcil do stolu, uz
to tam nemiizu najit, to se neosveédcilo. “ Jsou to tedy prvni ndznaky vyhod didaktickych
pomiucek, ke kterym se v rozhovoru vratime v jiném tématu. Rozumim tomu tak, ze
nepouziva moderni didaktické prostiedky pro to, aby byla ,,IN“, nebo aby se tim mohla
chlubit. Prosté si vybira, kterou pomticku ano, kterou ne, pfemysli nad jejim praktickym

a smysluplnym vyuzitim.

e Pfinosy ¢i nevyhody pro ucitele.

Velkym piinosem lidi, ktefi pracuji jiz dlouho ve Skolstvi, se d4 povaZovat jejich
védéni, prehled a znalosti, které jim umoziuji vétsi ¢i mensi vhled do situace a tim jim
umoziuji si udrzet nadhled na véci. Na pfimou otazku, jak tato technika v hodinach
pomaha, jsem dostal témét ocekavané odpovédi, které mé nepiekvapili ,,Déti s ni velice
radi délaji, nékteré deti se uci jen diky tabuli, protoZze doma odhodi tasku a Skola je
nezajimd, a se seSitem nebo s ucivem se setkaji az na dalsi hodiné. Na tomhle tom si
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procvici nejlépe. Bavi je to, umi na tom pracovat i rychleji, aby si to mohli procvicovat
potom “. Myslim, ze na tomto neni co rozebirat, jen se utvrdime v jiz zndmych nazorech
na pouzivani audiovizualni techniky ve vyucovani. O to vice mne zajimal nazor, jestli
tato technika naopak i ochuzuje vyuku, zajimala mne negativa. Bohuzel ani tady jsem se
toho moc nedozvédél. Po dlouhém piemysleni informantky to vypadalo, Ze opravdu
hleda néjaka negativa, kterd mé chece sdélit. ,,Mé to bavi. Priprava je ndrocna casoveé i
psychicky. Ale vyplati se. Jelikoz, pak materialy mohu pouzit opakované dalsi zmeény, ¢i
je mirné upravit. Upravim velmi rychle pro bystiejsi Zaky nebo méné bystré. Je na to
potreba chut a cas.” Citil jsem tady nechut’, ¢i obava se Ktomuto tématu vyjadrit
negativné. Rekl bych, Ze to vychazelo hodné z vlastnich preferenci informantky. Bylo
tedy nutno nalézt nevyhody pii hlubsi analyze jinych témat, kde se n¢jaké ty nevyhody
pteci jen objevily, kdyz jsem se ptal na to, Ze m& v ptedvyzkumu vyslo, ze pfevazna
¢ast Skol pouziva tyto pomiicky i pro volny €as déti ,.Jd bych pro to moc nebyla, protoze
si myslim, Ze by se déti ve volném case zabyvali nécim jinym nez cucenim do tabletu,
pocitacii a mobilu, protoze opravdu ja tady mam deéti skoro vsechny kratkozrakeé. Ja
taky Spatné vidim, ale z nich vidim nejlépe. Meéli by se spi§ venovat pohybovym
aktivitam. Tady kantorka vnima negativni vlivy techniky v prozivani volného ¢asu. Tuto
prvoplanovité nepfiznanou negaci, kterd v podstaté byla popirdna, vnimam jako
polarizaci ke vSeobecné kladnému nazoru informantky na moderni digitalni pomucky.
PonévadZ jak dale budu rozebirat v jiném tématu, sama obhajuje a pouziva tyto

prostiedky ve volném case déti a mladeZze.

e Vnimani spontanniho a nezadrZzitelného pokroku.

Rekla bych, Ze opravdu vsichni Zdci techniku pouzivaji radi Subjektivni pocit
informantky, ktera Cerpa se svych zkusenosti.“ Oni jsou na to zvykli. Vidite je porad na
tabletech a mobilech, tzn. prdace na interaktivni tabuli je pro né velmi zabavné. Kdyz se
technika pouziva v hodiné, tak primo zari. Ja ji pouzivam opravdu proto velmi casto,
dnes treba z péti hodin 4x. Pokud mam materidaly pripravené, tak hned ji vyuzivam.
Mam pocit, Ze jim to dava vic, kdyz to vidi, nez kdyz o nécem jenom mluvim. Pordd jim
néco povidate, tak vzdy kyvaji, Ze vSemu rozumi, a vy se jich na néco zeptdte a oni stejné
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nevedi, ale na tabuli skutecné vidim, jestli tomu rozumi‘ Ja tomu rozumim tak, ze
informantka vnima pokrok, kterému nema smysl stat v cesté. Necha jej plynout a je
ochotna se mu dokonce pfizpusobit. Déla to dokonce s nadSenim, mozna s vidinou
vyhod, které to pfinasi pro zjednoduseni, a hlavné¢ jak bylo zminéno nékolikrat, snazi se
zefektivnit svoji praci. Také tam vidim zarocCeni prace, ktera byla vynaloZzena jako

investice a nyni by se timto mohla vracet, i s bonusy.

e Vnimani, ze je tieba délat véci jinak, ptizplisobit se novym narokim.

Tyto bonusy, zminéné v minulém tématu chapu jako prvotné neplanované piinosy

¢innosti, kterou se zabyvala. Toto téma uzce souvisi s pfedeSlym a navazuje na néj

,, Mdame stranky www.eliska.cz, kam ukliadame nékteré procvicovini pro vsechny

predmeéty, aby déti mohli trénovat i doma, coz je bavi mnohem vice, nez do sesiti** Tady
vidim bonus napft. v domdci ptipravé déti, kdy mizou doméci ukoly 1 bavit. ,,Vsechny
materialy si vytvarim zcela sama. Ja je zacala pripravovat jiz v dobe, kdy tyto materialy
nebyli bézné na internetu, kdyz to zacinalo. Tim jsem se to naucila a délam nyni sama,
presné dle potreb tridy. Informantka je hrda na svoji praci a S obdivem hovoii o tom,
¢eho docilila. Nekolikrat dokazuje, Ze ji tato prace bavi, pripravuje zakim navic i zapisy

z hodiny.

e Byrokracie uditele svazuje v aktivitach.

Vyse uvedené nadSeni trochu ochlazuje fakt, Zze ucitel neni jen ucitel, ale je zahlcen
spoustou byrokratickych vypliiovani formulait a hlaseni. Informantka toto v nékolika
ptibuznych tématech zminila. ,,Minuly tyden jsme délali akci snéhulaky pro Afriku
V ramci télesné Vychovy. Déti ale musi mit vhodné obleceni, aby rodice nemohli vytykat,
v§echno musi byt pisemné podlozeno‘ Tyto dle ni zbytecné piekazky ji odrazuji od

néjakych dalsich aktivit. Vnima to jako brzdu ke zlepSeni kvality vyuky formou zazitki.
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o Kritika koncepce vzdélavaci politiky.

Kupftikladu pii dotazu na to, zda-li Skola dostatecné pfipravuje déti komunikovat a
spolupracovat mluvi opét o brzdach vzdélavaci politky. ,,My to mdame v té kompetenci
od ministerstva. Vyplnujeme porad néjaké papiry, Ze prestavame byt uciteli, ale
uredniky, je to knicemu, protoZe hodnotite stejné celou tridu. Komunikovat a
spolupracovat, snazime se“. Vnimam to jako objektivni pfiCiny, s kterymi se potykaji
vsichni ucitelé. Z rozhovoru bylo citit, ze je opravdu zklamand, kdyz musi
upfednostiiovat papirovani pred aktivni praci s détmi. Nicméné z kontextu rozhovoru
bych to citil spiSe také jako vymluvu. Informantka, ale vnima marny boj, proti molochu
statu. Toto poznani se potom line i dalSimi tématy. I kdyz v této souvislosti mluvi hodné
rozezleng, citim na ni smifeni stim, ze se to pravdépodobné nezméni, i kdyz

V rozhovoru o tom pfimo nemluvi.

e Snaha o zménu, bez podpory vzdélavaci koncepce a rodiny.

To stejné citim i v rozhovoru na téma rodi¢e a Skola. ,,No podivejte snazime se, ale
nékteri jsou opravdu tak na okraji skupiny, Ze je velmi tézko dostavame dovniti do té
skupiny. A kdyz mame néjakou akci, treba jsme méli zdravou vyzZivu, tak nékteri rodice
své deti neposlou ani do skoly, berou to tak, Ze se dnes neuci, tak ona ziistane doma. Ale
Ze je to cely projekt forma néjakych zazitkii, nejaké hravé formy uceni, které se nam
promitaji do ruznych predmeétii, napr. chemie, prirodopisu, vychova k obcanstvi, tak oni
to tak neberou.” To ze informantka vétsinou mluvila o zacich v muzském rodé a nyni
pouzila ,,ona ziistane doma* evokuje, Ze fe$i pravé konkrétni problém s konkrétni

zackou. TudiZ tento ndzor miZe byt ovlivnén prave probihajicim konkrétnim pfipadem.

e Ptenos rodiovskych povinnosti na ucitele.

Nejen statni masinérii vidi jako element, ktery ji nepomaha k vétSim aktivitim ve

Skolském prostiedi, ale za vyznamnou brzdu informantka vidi i soucinnost, respektive
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nesoucinnost rodiny. ,,Pokud do nich chceme dostat ,, podekuj, popros, davej si pozor na
ty véci, proc nicis ty jiné veci‘...., doma odhodi tasku a rodice si ho nevsimaji, chovaji
se ... prosté tak jak se chovaji, ....tak co ta skola s tim miize udelat, tam musi byt vzor té
rodiny. Domaci prace, copak doma délas. Tata mée doma ustele. Zrovna v pondeli, kdyz
Jjsem se jich ptala, mama uvari, ale to mé nechutnd, tak si vezmu penize a jdu na namésti
svobody tam si koupim néco v KFC, a co vecere, to mé taky nechutna, tak me da mama
zase penize‘ Citim to jako klasicky nafek informantky a vétSiny ucitelt, ktefi rodinu
berou taxativné za nespolupracujici, zbavujici se odpoveédnosti a prace s détmi. V nasem
pfipad¢ to vnimam, ze to informantka mysli plo$né, coz muze odrazet dal$i postoj
k zakovi i1 jeho rodin€. Informantka praci bere jako svoji Zivotni ulohu, tedy ma
predstavu, ¢eho by chtéla dosdhnout. Pokud se nedafi plnéni cili, hledd, analyzuje

vnitini 1 vnéjsi pficiny tohoto netspéchu.

e Pomiicky nejsou hlavni, hlavni je ucitel, zv1asté pti pottebé specidlniho piistupu.

To je ziejmé i v dotazu na to, jak by se mohlo docilit nové formy vyuky diky
technologiim. ,,....(premysli) Je to ozZivenéjsi, mame k dispozici prenos obradzkii,
zapojeni. Ale kdyz deélam frontalné tak ja musim délat frontdlne. “ Tady informantka
opét navazala na deficit Casové dotace, nicméné je piesvédcena, ze pokud ucitel nebude
chtit, tak mu nepomtizou zadné pomtcky ke zmén¢. Ptisuzuje to riznému pfistupu ke

své praci, ale jak sama pfiznava, je to tak vSude. Tudiz je presvédCena, Ze sebelepsi

pomiucky nenahradi dobrého pedagoga.

e Asistent pedagoga — chybi kvalita.

Informantka to vidi i na kvalit¢ pedagogickych pracovnikii a to zejména asistentti
pedagoga, které ve ttidé¢ ma 2. ,,snazi se pomahat......... (smich) meli by. Mame sluchovée
postiZené asistenty, takze se snazi znakovym jazykem povykladat ditéti, vysvetlit. Snazi
détem pomoci znakovou reci, ale je to s problémy, nékdy mi prijde, Ze moc nepomahaji.
Dle kontextu rozhovoru, vnima jako vétsiho pomocnika pravé audiovizualni pomicky,

které si fidi sam a vi co od nich miiZze o¢ekavat. Nékolikrat v rozhovoru uvedla, ze pravé
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tyto didaktické pomucky ji pomahaji a urychluji vyuku, coz v ptfipadé dotazi na
asistenty absolutné¢ necitim. Muze to také byt ovlivnéno vysokym ocekavanim

informantky.

e Vnimani rozdila slyset, vidét, zkusit.

Zvlasté, pokud si mize pomicky vybrat dle svych preferenci. ,,An0 jednoznacné u nds
mame, jak jsem Fikala pripraveno mnoho materialu na tabuli a nejvice ji pouzivame. Uz
jenom tim, Ze deti chodi a tlucou (smich).. do té tabule je velmi bavi a ucitelé to
vnimaji . Informantka si z kontextu rozhovoru uvédomuje, ze rizné pomicky ptsobi na
ruzné smysly. Pokud détem néco tik4, tak to zapomenou, pokud jim to ukaze tfeba na
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platng, nebo na tabuli tak si jich to par zapamatuje. Pokud ov§em jak sama fika, “ je

nechd néco zpracovat primo na interaktivni tabuli tak déti pochopi a tim i lépe Si

‘

zapamatuji. ‘

N«
[N
~

e (QOdtrzeni déti od reality svéta.

Pfi seznamovani pani ulitelky o tématu mé prace, ze bych rad zjistil vztah mezi
realnymi a virtudlnimi zazitky, mi sdélila pro mé témet Sokujici informaci, ktera mé
V prvnim dojmu odzbrojila a davala mi pocit marnosti se o n&jaky vyzkum viibec
pokouset.” Klidné si porovnavejte, ale podivejte, ja tady mam deti, které nebyli jesteé
nikdy v lese. .....No v lese - houby, Vv lese jsem v zivoté nebyl. Takze tak. Takze tady to
vysvétlovani a navazovani uciva je velice slozité. My neustale musime uvést tu situaci.
Ja nemuzu vykladat, jak na zakladni Skole, kde prosté deti maji prehled co je les a
houby“ Hledal jsem v jeji vypovédi, zda se jedna o ojedinély pfipad, mozna i
nadneseny. Ale pani uclitelka timto zacinala svij rozhovor. Uz vétu , klidné si
porovnavejte “ si pirekladdm jako marnost mé snahy badat nad ne pfili§ prozkoumanou

oblasti. Nastésti tento prvni, a pro mne jako vyzkumnika, ne pfili§ povzbudivy dojem,

77



mi pani ulitelka rozptylila docela zasvécenym a poutavym dal§im prevypravéni svych
zkusenosti a vlastnich zazitki. Tady musim pfiznat, ze jsem se po téchto prvnich

slovech rozhovoru citil od reality odtrzeny trochu ja sam.

e Vnimani piinosu technologii i zaky.

Nékolikrat v rozhovoru bylo feceno, ze se audiovizudlni pomicky ucitelce velmi
osvédcily, poméhaji ji, Setfi Cas. Samoziejm¢ mé zajimalo, jak na tuto techniku naziraji
zaci, 1 kdyz jsem tak trochu ¢ekal dle indicii z predeslého rozhovoru kladny vysledek
tohoto Setieni. Proto jsem se také zajimal o dikazy. Jeden z dikazi je, Ze kdyz musi
psat domaci ukoly pies elektronické pomucky, tak se dokonce ptaji, jestli jim ucitel
nezapomnél tyto domaci tkoly dat, coz se pry pii klasickych sesitovych tukolech, nikdy
nestalo.

e Minimum zazitkovych akci pro nezajem a podporu rodiny.

., Abychom délali néjaké vicedenni venkovni akce, tak tady to moc nejde. My tady mame
deti strasne malusenko, my mame 25 deéti ve tridé a tedka ten prvni tyden se rozhodnou,
Ze pojedeme na tii dny pry¢* V ramci kontextualizace tady vidim rozdily mezi zakladni
Skolou a zékladni Skolou pro sluchové postizené déti. Ttidy jsou tady pro malé skupinky
déti a tfid je méné. Pani ucitelka mé dokonce 7,8,9 rocnik Vv jedné tiid€, rozdélené na
skupinky. ,,Ten na to nemad, ten zase nikam nejezdi, ten je nemocnej takze je problém
postavit skupinku déti na takovou akci. Jedina akce je Skola v prirode, ale to jedou
vSechny deéti z celé Skoly, a dokonce i materinka, aby se zaplnilo. Timto zase ddame
vSechny deéti dohromady. Takto poskladame aspon 20 déti celkem “.

Dle mého nazoru, jiz pomérné zietelné, tady pani ucitelka vzdala boj o tyto outdoorove
akce. Nemyslim si, Ze by to takto bylo u vSech déti a kazdy rok, ale né€kolikrat to takhle
dopadlo a tim pfestdvd mit vnitini silu, néco takového organizovat. Navic pro tuto
vnitini tenzi je nutno pfipocitat i nezajem rodiny a byrokratické podminky pii téchto
akci. Pojima tedy presvédceni, Ze moZnosti, které tedy v tomto sméru miiZze nabidnout a

nabizi, jsou jiz vyCerpany.
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e Zazitky nejsou zadarmo.

Z rozhovoru s pani ucitelkou vyplynulo, ze k dal$im ptekazkam téchto outdoorovych
zazitkovych akci je 1 nechut’ rodi¢l za cokoliv pfiplacet. Rodina bere, ze vzd€lani je
zdarma a jakékoliv penize navic se ji nezdaji jako ucelové. Ptal jsem se pani ucitelky, ze
jsem na jejich internetovych strankach pieci jen néjaké venkovni zazitkové aktivity
vidél, formou fotek. ,,Cilem akce je udelat snehuldaky, vyfotit je a poslat néjaké penize
na kola do Afriky. Nicméné i s tim je potiz, spousta deti téch 50 korun stejne nedonesla.
Zvlasté sluchoveé postizeni jsou teda hodné na penize, i na zachod radéji jdou zadarmo,
nez za 5 korun. “ Jiz podruhé zaznél urCity negativismus, nebo odraz neblahé zkusenosti
srodi¢i. Zda se, ze kritizuje komunikaci s rodi¢i. Co se tykd financi, tak mi tato
informace polarizuje s informaci, kterou jsem analyzoval v predeslych tématech, kdy
rodi¢e zbyte¢né utraceji za jidlo pro své déti v drahych a nezdravych bufetovych

v

zafizenich, nez aby jim poskytli levné a zdravéjsi jidlo u nich doma.

e D¢ti jsou zahlcené informacemi. Aby si néco zapamatovali, je tieba opakovat, a

to pouze zakladni pojmy.

Zeptal jsem se pani ucitelky, zda-li se ji dafi do zvySeného vnimani déti pfi hrach
pomoci audiovizuélnich prostfedkii vsunovat védomosti. Jako ptiklad jsem uvedl, jak se
pekné uc¢i mé déti anglicky slovicka, kdyZ hraji hru Minecraft, kde pouZivaji naptiklad
nerosty, jsou popsany pouze anglicky. ,........ (premysli) Urcite...... by se to darilo, ci
darivalo. Déti, co tady mame, jsou opravdu slaboucké, kdyz si s nimi chci povidat treba
0 Marii Terezii, co delala, jak Zila, jaké méla dlouhé jméno, tak pres to obrovské
mnozZstvi informaci, nakonec vypusti vsechno. Tudiz musim davat pouze zakladni

informace a ty neustale opakovat.
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e Absence koncentrace je nyni vétsi, nez byvala.

Neustalé opakovani pouze téch zakladnich pojmu pficita informantka hlavné ztraté
koncentrace diky zahlceni déti informacemi. ,Je to hodné dané tim, ze mam déti s LMD
S hranicnim intelektem. Ale i trida vedle, nemohu se tam moc rozvykladat, jelikoz uz to
moc nepobiraji, nesoustredenost. Opravdu v utery jsme probirali kapra, ukdzala jsem
Jim Supinu, a dnes to nevedi. Jeste uméli odpoveédet, ze maji kosti. I dnes dospéli, kdyz

Jsou unaveni tak to prestavaji davat

e Déti s LMD si poradi se Spickovymi technologiemi.

Informantka zminuje piedsudky, ze dit¢ s LMD nemuze pracovat s modernimi
technologiemi, sama se s konkrétnimi projevy takovych predsudkid zfad rodicu,
pozorovatell setkala, ale sama je pry viilbec nevnima. Ba naopak dle jejich slov uziva
techniku v hodinach co mozna nejvice ,, dnes z péti hodin 4x“. Déti piichazeji do
kontaktu s mobily, tablety a pocitaci, Ze se U nich prace s témito prostiedky stava rutinni

zalezitost, a to je ¢innost, ktera jim naprosto vyhovuje.

e Skola zahlcena, bezradna. Malo ¢asu na oZziveni vyuky a jiné aktivity.

,,Jd mdm pocit, Ze Skola ma tedka tolik vikolu, kterych se chce zbavit rodina. Jenomze
mi to bez té rodiny nezvladneme“. Pani ucitelka by radda ozivila vyuku o nové prvky,
které mohou pfinést posun v kvalit€¢ vzdélani. Ona to 1 d€la, ale musi zapasit
se zakladnimi nevytvofenymi navyky zaki, které si méli pfinést z rodinné vychovy.
Tzn. pokud se zéapasi s témito elementarnimi prvky, musi evidentné Sidit tyto zajimavé
aktivity. Osobné si myslim, ze kriticky pohled informantky je vyvolany nejen pozdéji

nabytymi pracovnimi zkusenostmi, ale i vlivem véku a vyzralosti jako kantora.
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Zazitky a technologie

e Technologie ve skole, pomocnik ke zptistupnéni reality.

Technologie, jak informantka nékolikrat zduraznila, pomahaji v efektivité vyucovani.
Détem, které nepoznali realitu, napf. ,,nebyli nikdy v lese se snazi pomoci ptipravenych
materiald na audiovizualnich pomuckach tuto realitu ,,donést” do tfidy. ,,... jd nejdrive
musim vysveétlit co je les, Zze tam rostou houby, takZe ja casto pouzivam obrazky a
vysvetluji, abychom se vitbec prizpiisobili, navic mam ve tride tri skupiny, jedni berou
les, druzi travici soustavu, a ten déla pidu v CR*. Vnimam tedy, ze se informantka
snazi zazitky, o které jsou déti ochuzené, prenést zaktiim pomoci prostfedka digitalnich
technologii, mohli bychom je tedy nazvat jako virtualni zazitky. I kdyZ se nedomniva,
Ze jsou to zazitky v pravém slova smyslu, ale pravdépodobné toto zprostiedkovani skrz
dobfie ptipravenych digitalnich materialt, vidi jako vice efektni, nez kdyby si 0 lese jen

cetli, ¢i vykladali.

e AV didaktické pomicky jako velky pomocnik ucitele, nadnesené — asistent
pedagoga.

Kromé tohoto, fekl bych Komenského principu nadzornosti, ktery se informantka snaZzi
aplikovat, mluvi o technologiich jako dilezitém pomocniku pii jejich aktivitach
V hodiné. ,,Urcité chybi pocitace, mame totiz tri skupiny a chtéla bych détem, kazdé
skupiné zvlaste, aby pracovali samostatné. Takhle dam praci jedné skupiné na
interaktivni tabuli a druhd musi cekat, nebo délat mimo prdci mimo techniku. Kdyz bych
méla pocitace, tak jedni budou délat na interaktivce a druzi se pripravovat na
notebooku. “ V celém jejim vyjadieni, spojené s timto tématem je citit zainteresovanost
na problematice. Mluvi o tom, Ze to neni vzdy tak, jak by si pfala, ale hleda cestu, jak
pomoci zakiim 1 sobé samému. Nehledd ani nendrokuje pomoc zvenci. Z vypovédi
zieteln€ Ctu, Ze se na technologie muze spolehnout, Ze jim divétuje a Zaci také s t€émito

prostiedky umi samostatné pracovat, coz je vyznamnou devizou jejich pouziti.
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e Vybér AV didaktickych pomucek, aby skutecné¢ pomahaly.

Informantka také hovoii o tom, ze ne kazda audiovizualni technika ji muZze takto
pomoci. Je ziejmé, ze hleda cestu a vybira si skutecné¢ efektivni nastroje.” pouzivali
Jjsme i vizualizér, obrazky se nehybaji, jsou stabilni, ten se mi neosvédcil, ani se material
nevlezl cely, byly s tim probléemy. Nyni si materidly skenuji a promitam na tabuli* Pro
informantku je dtlezita snadna obsluha zafizeni. Prekladam si to tak, Ze hleda vhodny

pomeér mezi pfinosem a ergonomii.

e Bojs casem.

Jedna z mnoha hodnot, kterou informantka vnima jako jednu z nejvyznamnéjsich v jeji
praci, je ¢as. Cas pani ucitelka v pracovnim Zivoté vnima jako néco, co je tieba
respektovat, vazit si ho, vnimat jeho rozmér, prubéh a v hodinach si uvédomuje, jak
velmi rychle plyne. ,,Kdyz tedka tFeba cteme Robinsona, tak potiebuji, aby to jelo, a ne
aby tady nékdo strcil do stolu, uz to tam nemiizu najit, to se neosvédcilo* Také se

zabyva tim, jak cas co nejefektivnéji vyuzit.

e Vnima Cas jako nejvetsi problém ve zprostiedkovani zazitkda.
Frustrace Casem se line témét celym rozhovorem, neustile se zjevuje i v kontextu
nutnosti délat ¢innosti, které jsou v o¢ich informantky nedilezité a zbytecné.,, Mdam tady

t7i skupiny a 45 minut v hodiné. Nemohu se uplné kazdému vénovat, i kdyz to bez toho

nejde. Oni tieba nerozumi zdpisu, takze ja zapis musim délat z jednoduchych slovicek.

e Diky modernim technologiim, které zptistupiiuji informace, staci jen védét kde

informace vyhledat. Nebo ne?
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Zeptal jsem se informantky na heslo, které jsem nasel na néjaké venkovnim zazitkovém
kurzu, to heslo bylo: “V&dét neznamena umét, umét neznamena chtit. Zajimalo by
mne, jak toto heslo chape zkuseny pedagogicky pracovnik. ,....... (smich)
...... (Premysli)...Ja..... détem... totiz.... Fikam.: Neni potieba to umet, ale je diileZité to
najit. Ano oni musi kratkodobé ty védomosti znat do testit a na zkouSeni. Ale ja
potrebuji, aby v budoucnu rekli jo, ted’ se podivam na internet, aby védel, kde to maji
najit.“ Po této odpovedi jsem se ji zeptal i na dalsi poucku, kterd me¢ jako navaznost na
jeji odpovéd’ napadla. Bylo to, Ze pokud budeme jenom vyhledavat, tak nebudeme
kreativni. Velmi spontanné odpovédéla. A dokdzete si predstavit toho doktora, Ze on to
neumi a bude si to vyhledavat. To opravdu nejde. Je jisté potreba mit znalosti abych se
propracoval k téem hlubsim znalostem.*“ Citim v téchto vétach polarizaci, fekl bych, Ze
jsou to protikladné odpovédi. Po vyssi arovni analyzy bych interpretoval tyto reakce
tak, ze jsme zahlceni informacemi, tudiz je spousta informaci, které nam staci si pouze
dohledat. Pokud ovSem studujeme néco do hloubky, tak je tfeba problému rozumét a
tim jej tedy perfektné znat. Nau¢im se véci ve skole pro test, to znamena, Ze je znam.
Tim padem o vécech vim, Ze jsou, vim kde si je vyhledat, ale nemusim je umét.
Zminovany doktor véci umi, ale aby byl dobry doktor musi také chtit umét, tedy chtit se
vzdélavat. Motiv je tedy hnaci jednotkou pro ziskavani rozsitenych védomosti, a ne jen

umu, ktery ziskam ve formalnim vzdélavani.

e Zazitkova vyuka nikoliv zdbavna, ale poutava.

Pfi rozebirani vysledkl predvyzkumu, kdy jsem se ptal, jestli vidi podobné, Ze feditelé
potizuji audiovizualni pomiicky, aby détem zpfistupnili vyu¢ovani zdbavnou formou,
zda-li se ji to takto dafi, tak me¢ informantka opravila:*“ Ano s tim souhlasim a mohu to
potvrdit. Mozna bych spise upravilo slovo zabavnou nahradila poutavou formou “. Opé&t
po hlubsi analyze rozhovoru citim, Ze informantka v téchto dvou slovech ,,zdbavna a
poutava“ vidi velky rozdil. Interpretuji si to tak, ze pokud budu hrat na pocitaci hry,
délam si to sam, tak jak chci. Jedna se tedy o zabavu. Pokud ovSem budu v hodin¢ hrat
vzdélavaci hry, scilem se néemu naucit, pod taktovkou ucitele, skute¢né¢ v tom
nevidim zabavu, ale spiSe zajimavéjsi vyuku, tedy poutavé pfijimani informaci, které
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bych mohl také obdrzet klasickou nudnou frontalni formou. Byl jsem piekvapen, jak
nesmyslné jsem tento jev nazval do prizkumu, kdyz se vlastné¢ o zabavu V pravém

smyslu skute¢né nejedna.

e Odmité rozdéleni virtualni a skutecny, ale spiSe spontanni, bez povinnosti a

uméle vyvolany k né€jakému ucelu.

Tento zajimavy precedent informantka dale rozvinula, kdyz jsem se ptal na silu
virtualniho zéazitku oproti tomu skutecnému. ,,Urcité je bavi vice hra venku, stavet toho
snéehulaka . Tady jsem informantku pobidl, aby mi nazor vice rozvinula, abych jej 1épe
pochopil. V kontextu vyzkumu uvedeného v kapitole 1.5, jsem totiz nabyl piesvédceni,
ze déti bude vice bavit hrani na pocitaci, prosté tam kde se nemusi hybat. “Ja si myslim,
Ze u nas urcité. I kdyz je prace na tabuli bavi, ale je to pordd skola — povinnost, uceni.
Takze hra s ucenim ve Skole neni uplné hra. TakzZe si myslim, Ze by sli radeji si hrat
skutecné venku. Je to porad chté - nechté uceni a Skola, nad kterou musim premyslet. Ze
hry mam radost, udélam si to, jak chci, zaskacu si ve snéhu salto, ale ve tride je to
porad Skola. Kdyby jste jim dal vybrat, tak si myslim, Ze si vyberou radeji stavét toho

6«

snehuldka“. Informantka toto nevnima tedy jako rozdil mezi zazitkem virtualnim a
skute¢nym, ale spise jako rozdil mezi zazitkem z povinnosti a zazitkem spontannim, bez
vedlejsich efektd. Toto je velmi zasadni rozdéleni, je tedy stejny prozitek z povinnosti
napf. pfi n&jakych zazitkovych hrach v ptirodé fizené Skolou a proZitek prostfednictvim
her ve Skole na digitalnich didaktickych pomiickach. A stejny prozitek pii hie venku

S kamarady a hfe doma na pocitaci.

e Piemysleni brani skutecnému spontannimu zazitku.

Zeptal jsem se informantky, pro¢ si mysli, Ze nékteré déti radgji stavéji virtualni bunkry
Vv pocitaci, neZ si je pijdou s kamarady postavit ven, skute¢né. ,,No, ale co se na tom
pocitaci uci? Nic. Pro¢ ja budu mrznout venku, tak radéji budu sedet doma v teple. Ve

Skole je to: Dopln obrazek sumce k sumci, takze musim premyslet. An0 vV tomto pripadeé
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se oni na tom pocitaci neuci, tudiz si myslim, Ze toto preferuji. Ve skolnich hrach vidi to
uceni.

e Virtudlni a skutecny zazitek.

Chtél jsem tedy zjistit, jak informantka vnima rozdily mezi virtualnimi a skuteénymi
zazitky. “Ted uz mam pocit, ze virtualni zazitek maji déti vSechny déti kdekoliv...... Tam
je ta hra, tam je ten playstation, tam je ten tablet. Nevim, jestli je to primo virtudlni,
myslim si, Ze je to spiSe, Ze je to musi uplné obklopit. Takhle ja vnimam to slovo
virtualni. Kdyz hraji hru tak to vaimam ne jako virtualni, ale pestrejsi zazitek. Virtualni
vnimam, jako kdyz mam ty bryle nasazené. Ale pri pouzivani normalnich her si myslim,
Ze deti do toho nevstupuji“. Musim fici, ze nechdm tuto myslenku bez komentéfe,
nejsem si uplné¢ jisty, zda-1i bych toto dokazal interpretovat tak jak bylo mysleno. Bojim
se, ze bych vyklad neuvedl tak, jak byl myslen a ztratil tim validitu vypovédi.

e Vnimani prozitku ze zabavy. Ucitel si uvédomuje a zak kladn¢ pfijima.

Pani ucitelka mi ukazala rizné ptipravené digitalni materialy a hry, které¢ zakim dava
v hodinach. Jeden material byl formou hry Clovége nezlob se, kdy se hodila virtualni
kostka a posunuli se o pocet polic¢ek. Po kliknuti na pole se objevila interaktivni otdzka,
napf. co ma kapr na téle a obrazky odpovédi. Také ptiklady tteba do fyziky, obrazky
veci, které jsou na elektfinu, a déti maji prstem pienaset jednotlivé obrazky do
spravnych odpovédi. Takze otdzka, zda-1i se snazi ucit v hodinach atraktivni zabavnou
formou, je spiSe fecnicka. ,,Ano rozhodné se snazim, otazka je. jaky je vysledek. Déti to
vnimaji dle mého jako prinos. Ukdzala jsem Vam rizné materialy, jak se je snazZim
zabavnou formou privést k poznani“. Vnimam, Ze pani ucitelka se snazi déti zaujmout
riznymi prostfedky. Hleda cestu, jak by détem zprostiedkovala prozitek ze hry, kdyZ se
ji to v klasickych venkovnich zazitkovych akci nedati — jak bylo zminéno dfive. I kdyz,
V odpovédi, mirné zapochybovala, myslim, ze si vnitin¢, hluboce uvédomuje, Ze tato

prace ma smysl a déti ji to davaji najevo.
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e Prozitky umozni si informace 1épe zapamatovat.

Uvédomuje si, ze se ji dafi pomoci prozitkli ze hry lépe déti interesovat do vyuky.
Hlavni pfinos vnima ve funkci lepsiho pamatovani, kdyz s nimi véc probere nazorné. At
je to formou obrazkd, videa, her ¢i pfimého nazorného ptredvadéni, jako je napf.
obleceni do dobovych kostymu, pro pfiblizeni tehdej$i doby, kterou s nimi probira.
V nasledném zkouseni a testech pak sama zjistuje a potvrzuje si, Ze tyto aktivity, které
déla navic, velice détem pomahaji. 1 kdyz, jak si posteskla, diive vysledky byly lepsi.
Pani ucditelka dovede piesn¢ a jasn¢ definovat, popsat a uvést transparentni piiklady

svych nejvyssich hodnot ve vyuce.

e Technologie vice poméhaji k zazitkiim v malych skupinkach.

Aby vysledek byl o to pfinosnéjsi, je nutno pracovat nejlépe individudlng, ¢i v malych
skupinkach.“ Ja si myslim, Ze ty hry, které jsem Vam ukdzala, by tam viibec nebylo
mozné pouzit na klasické zdkladni Skole, jsou hodné casoveé ndarocné, jelikoz tam hodné
deti, takze by se nestacili prostridat. ldealni je malé skupinky. Tady si déti vzajemné
pomdhaji. Na zdkladni skole vice uz jedou ty tablety. Zdci pracuji spise samostatné "
Tady v ramci kontextualizace vidim rozdily oproti uziti prostfedka v klasické zakladni
Skole. V této specialni zakladni Skole je moZzno vytvofit tfidy s malym poctem zaki a

timto se jim vice vénovat individualné, neZ je to na béznych zakladnich Skolach.

e PostiZzeni maji pifekazky v prozitcich diky svému postizeni.

Jedna myslenka na zavér bez komentafe. ,Je pravda dle Vias, Ze vice informaci
ziskavame sluchem nez o¢ima?* ,,Helen Kellerova, kterd byla myslim slepohlucha, rika,
Ze nevidomi neprijdou do kontaktu s vécmi, ale hluchonemi neprijdou do kontaktu
S lidmi. Sluchoveé postizeny nemiize komunikovat s lidmi, oni si v§e prectou ,ale nemusi
pochopit. A deti ctou velmi malo. Nase deti maji velky problém odpovédet Ano/Ne na

‘

Jjednoduchou otdzku. Tzn na otazku Ma kapr kosti, tak ja musim preloZit kapr, kosti. *
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4.2.12 Diskuse

V této Casti bych se pokusil shrnout ziskané informace a poskladat data tak, jak je vidél
informant. Tyto prezentované vysledky se nedaji zobecnit, jedna se o subjektivni pohled
informanta, vysledky nejsou mym tvrzenim ani ndzorem. Mohou ale slouzit jako cenna

vypoveéd a jako doporuceni k realizaci dal$ich vyzkum v této problematice.

Ustiednim tématem empirické &asti mé diplomové prace bylo proniknout do vnitiniho
svéta informantky a zjistit, jak ona sama vnima prozitky, zazitky, zkuSenosti ziskané

pomoci audiovizualnich technologii dnesnimi zaky.

Pro informantku je audiovizualni technika ve vyucovani nepostradatelna. Nejenze ji
Setii Cas, ale vidi v ni velkého pomocnika. Cas je v jejim vykladani asto zmifovén.
Poklada cas i jako investici, kdy pfi dikladné a Casové naro¢né piipravé, ziska pak
moznost urychlit a zefektivnit vyuku. Pani ulitelka vnimad ovSem pfinos téchto
technologii za ptredpokladu, Ze pedagog mé vztah k témto modernim didaktickym
pomtickam, tedy snazi se hledat cestu k riizné variabilité¢ pouzivani. Tento kladny vztah
informantka vysvétluje jako touhu, chtit véci délat jinak, sledovat trendy, a hlavné se
sama snazit ucit témto modernim trendim. U informantky pozoruji i odvahu se obratit
na své zaky o pomoc, radu, coz vnima jako novy prostor pro kladné vztahy se zaky.
Informantka se dle mého neboji novych trendl, nejenze piipravuje zakiim zazitkovou
vyuku ve $kole, snazi se jim pfipravit zazitky i mimo Skolu. V tom ji, ale svazuje ruce
byrokracie a ¢as. Jen Kolik formalit je tfeba, kdyz s détmi chce jit stavét snéhulaky, musi
mit vSe podepsané, upozornit na spravné obleceni atd. Velky problém také vidi
vV nezajmu rodi¢l o tyto zazitkové akce. Citi to tak, ze rodice neberou podobné akce
jako formu vyucovani, proto déti do Skoly rad€ji neposilaji. Druha cast rodict vidi
problém finan¢ni, spojeny se zazitky mimo Skolu. | z téchto diivoda vidi pani ucitelka

klasickou frontalni vyuku jako dominantni, a ucitele bere jako stézejni prvek vyuky.

Jako velky problém informantka vidi udrzeni koncentrace zaki pii naro¢néj$im ucivu.
Z4ci jsou podle ni pehlceni informacemi a pokud je ma zaujmout, tak pravé zazitkovou
formou. Pokud zatadi do vyuky prvky zazitkd, napt. se snazi vyvolat ducha probirané
doby tim, ze se prevlékne do staroddvnych kostymu, hned poznd, Ze si zaci informace

piijaté touto formou lépe uchovavaji. To stejné plati u interaktivnich digitalnich
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pomicek. Dle informantky jsou zaci pohlceni technikou, tudiz vyuku napf. na
interaktivnich tabulich formou hry velice radi pfijimaji a ucivo Iépe vstiebavaji.
Informantka ma tfidu déti s LMD. Informantka zminuje predsudky, ze dit¢ s LMD
nemuze pracovat s modernimi technologiemi, ona sama tyto pfedsudky vyvraci.
Pouziva tyto moderni technologie o to vice. Déti umi zachazet S mobily, tablety a prace
s interaktivni tabuli je pro n¢ hrackou, bavi je to a diky zazitklim s tabuli umi 1épe ucivo
dale reprodukovat. Musi ale mezi témito modernimi prostfedky vybirat ty pravé, nejvice

se ji osvedcily ty s aktivni spolupraci s détmi.

Chtél jsem pavodné zkoumat jakou hloubku maji realné a virtualni zazitky u déti. Pani
ucitelka toto rozdeleni chape jinak. Dé&ti podle ni maji zazitky z povinnosti, tedy ty,
které jsou ve Skole a pii kterych se musi néfemu ucit, a pak zazitky spontanni, napf.
stavéni snéhuldkd, hrani pocitacovych her. Prosté takovych zazitkli, do kterych je nikdo
nenuti, nemusi se pii nich prvoplanovité ucit a jsou v prostiedi jim blizkém. Proto dle
pani ucitelky déti upfednostni radéji stavéni snéhuldka pred vyukou ve skole, i kdyz
formou hry. Naopak upifednostni stavéni virtualnich bunkrt v po¢itacové hie doma, nez
jit ven do zimy, stavét skute¢ny bunkr. Toto je dle informantky rozdéleni zazitka dle
hloubky a intenzity. Proto, dle informantky, mylné¢ udavam, ze se da Zzakim

zprostiedkovat vyuka zabavnou formou, ona to oznacuje spise jako poutavou formou.
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ZAVER

Cilem prace bylo prozkoumat, prozitky, zazitky, zkusenosti ziskané pomoci modernich
audiovizudlnich technologii dnesnimi zaky z pohledu pedagoga, ktery tuto techniku ve
svych hodinach vyuziva. Mym zamérem bylo zjistit, jakou zkuSenost ma tento pedagog

s fyzickymi a virtudlnimi zazitky.

V teoretické Casti jsem predstavil zakladni kameny tohoto zkoumaného jevu.
Audiovizudlni pomiicky jsem zatradil do inovativnich u¢ebnich metod, piedstavil jsem
jednotlivé moderni didaktické pomucky a jak ndm mohou pomoci pii snizené
koncentraci déti pfi Skolnim procesu. Snazil jsem se pochopit, jak se méni prozitek

Vv zézitek a jak z néj vytvorit zkusenost ptenositelnou do dalsiho zivota.

Praktickd c¢ast ndm diky fenomenologické analyze piinesla vypovéd zkuSené
pedagozky. Analyzou rozhovoru jsem zkoumal pedagogovo vidéni této problematiky. |
kdyz jsem vénoval nemalou ¢ast pripravnych praci studiu této fenomenologické metody
IPA, uvédomil jsem si limity a nedokonalosti mého zkoumani, které tato prace piinasi.
Nicméng, chci uvést na svoji obhajobu, Ze se jedna o mij prvotni prakticky vstup do
taji této metody. Ocenuji komplexitu a zaroven flexibilitu této metody, moznost
osobniho pfistupu, ktery tato metoda nabizi a také variabilitu pfi zpracovani analyzy 1
Vv prib&hu interpretace. Pfes naro¢nou ¢asovou piipravu, pracnost a pocit zasypani daty,

mé nakonec analyza pfisla jako hluboce kreativni a zajimava ¢innost.

Vysledkem této prace je fakt, ze nemuze urcit, zda-li jsou lepsi zazitky virtudlni ¢i ty
realné. Toto ovSem nebylo pfedmétem mé prace. Nicméné se vedou rizné polemiky a
odborné debaty na toto téma. Byli pfijaty 1 zavéry z prizkumu tykajici se sexudlnich
virtualnich zazitk. V nich se totiz ukazalo, ze slabinou téchto virtualnich zazitku je to,
ze jsou velmi jednoduSe dostupné, tudiz za chvili omrzi a hledaji se zazitky mnohem

intenzivnéjsi, ale opét jen virtudlni. Ty redlné zazitky pak byvaji diky tém virtudlnim
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upozadény 1 diky nesnadné pienositelnosti téchto virtualnich zazitkti do realného
zivota.2’ U zazitkd ve §kolnim prostfedi bych to vidél velmi podobng. Tudiz mdj prvotni
optimismus, pojdme délat véci snadnéji, hledejme zkratky, pifindSejme zazitky i
alternativni formou, bych nyni jiz tak jednoznaéné nevidél. Z vySe uvedeného
priazkumu prenesené¢ vnimam, ze kratkodoby efekt virtudlnich zazitkti se da vnimat jako
pozitivni, nybrz z dlouhodobé perspektivy to jiz tak jednoznac¢né nevypada. Ale to je

otazka pro jiné vyzkumné Setfeni.
Pro mne jisté tato prace znamenala moznost hloubé€ji nahlédnout do problematiky
prozivani a zazitki ve Skolnim prostiedi, jak jej vnimaji pedagogové, jaké prekdzky

musi piekonavat pii jejich aplikaci.

Doufam, Ze prace bude pfinosnd i pro dalsi ¢tenafe, vyzkumniky a pedagogy.

80 COOPER, A., DELMONICO, L. D., GRIFFIN-SHELLEY, E. & MATHY M. R. (2004). Online Sexual Activity: An
Examination of Potentially Problematic Behaviors. Sexual Addiction & Compulsivity p.129 — 143.
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Prilohy

Priloha €. 1: Transkripce rozhovoru véetné vynorenych témat a poznamek

Rozhovor s néitelkou, ktera nziva andiovizuilni technilm na Zakladni Skole pro
sluchové postizené déti.

Ohecné otizky

Ja si Vas nahraji, ale nebojte, Elidné
mé viechno relméte, ja Vim zaruéuji
aplnon anonymitu.

Edybych Vam Fekla viechno co mdm na
srdei, tak ... (smich).

Ja Vias obdivuji, Ze se jako néitel
nebojite téchto andioviznilnich novych
pomiicek, je to jisté pro Vis zména?
Ja jsem ve véku, kdy jsem Ja fady
zacinala, tak tady ta technika fady wibec
nebyla. Edo techniku umél byli moji
Sikovni Zaci. A jad jsem se nebala jim #ict,
hele jak se ta prezentace déla a pojd” mé
5 tim poradit, a my jsme navazali tak
pékmy votah, proteie oni Fikali, my jsme
dolbi, my ji to vysvétlime. 4 ja jsem
dostala od rodiéil fen poditad a oni mé
dali do fohe ty Offfce a Ja jsem si mohla
lrdsné pracovat. A oni Fikali jeité tofo
cménit a fa se to pékné sama naudila
Upiné suprové.

Stejmé Vias obdivuji, Ze se dokazete
spustiedit na tu technikm a ziroven na
prezentované téma.

Jako todle bych fekla, Ze je v iipiné

v pohodé, als délat 5t prezentaci na téma
Marie Terezie, ktera trva 20 hodin, tak fo
uz je potom, to je ten probléem___ .
ProtoZe zvovma tedka, minuly tyden jsme
méli v chemii procvicovant a ja se

podivam doma na hodiny a byle 00:26.
» UFF " fa je teprve hriza. Fidis fo jok
pracuju.

Tak pojdme, miZeme zacii.

Chtél bych s Vami hovoiit ne na téma
néeni, jelikoZ ja uéitel asi nikdy
nebudu. V meé diplomove praci se
zabyvim porovnavani skuteénych
zaZitki napf. na riznych zazitkovych
programech v piirodé a zazithi tzv.
virtualnich.

Elidné si porowngjte, ale podivejte, ja
tady mam deti, které nebyli jeité nikdy

Poznambky

Nespokojenosi?

Ja!

Nebogjim se pokroku

Fiechno sama.

Hrda,

Caseva narocnost.
vénuje fonu hodné
svého soukromého
£asn.

Fobidka pro
urychlent.

Neuveritelne!

Vymoiujici se
témata / témata

Ja a piistup k novym
technologiim

Ukitel vzdélava a je
vzdélavan

Vék a poativod
vztah k novym
technologiim

Cas na pfipravu jako
mvestice, ktera se
wrati, ve formé casn

a kvality.




vlese. ....Novlese - houby, vlese jsem
v Zivoté nebyl. TakZe tak. TakZe tady to
vysvétlovani a navazovani uciva je velice
sloZité. My neustdle musime uvést tu
situaci. Ja nemizu vykladat, jak na
zdkladni $kole, kde prosté déti maji
prehled co je les a houby. Ja nemiiZu
zacit houby, ja nejdiive musim vysvétlit
co je les, Ze tam rostou houby, takZe ja
casto pouZivam obrazky a vysvétluji
abychom se vitbec prizpisobili, navic
mdm ve tFidé i skupiny, jedni berou les,
druzi travici soustavu, a ten déla pidu
vCR.

Na kterém stupni ucite?

Druhy stupert zdkladni Skoly pro sluchové
postiZené, trida déti ma navic jeSté
Na této §kole je pouze druhy
stuperi. Skola je rozdélena na stupné a
kaZdy stuperi je nékde jinde, déla nam to
problémy. Zrovna dnes tady byli néjaké
studentky a fikali, Ze ma pFijet na
anglictinu skupina z Gruzie, ale prisli
k nam, stava se to casto. Mam ve t¥idé déti
s LMD a navic tfi rocniky dohromady 7-9
tfidu, celkem 10 déti. A musim je tedy
rozdélovat do skupin.

Jaké piredméty udite?

Vie kromé matematiky, matematiku
nemdm v uvazku, ono se to neveslo. I na
nasi Skole plati klasicky Skolni vzdélavaci
plan. Vétsinou ta ucitelka je jedna na co
nejvice predméti. Tyto déti Spainé nesou,
kdyZ maji zménu jak prostiedi kdyZz se
musi stéhovat, tak ucitele. Ma tim vyuka
rychlejsi spad.

Jakou AV techniku znite, a jakou
pouZivate?

Nejvice pouZivame interaktivni tabule,
pouZivali jsme i vizualizér, obrizky se
nehybaji, jsou stabilnf, ten se mi
neosvédcil, ani se materidl nevlezl cely,
byli stim problémy. Nyni si materidly
skenuji a promitdm na tabuli. Kdy? tedka
tfeba ¢teme Robinsona, tak potrebuji, aby
to jelo a ne aby tady nékdo strcil do stolu,
uZ to tam nemuiZu najit, to se neosvédcilo.

Citf frustraci
z préce, kterou by
mohla délat rychleji

Pomalu a postupné

AV tecnhika jako
pomocnik, asistent
ucitel.

Porad dokola.
Zjevna nechut’

k opakujicim/
marnym cinnostem

1 plat za ti tfidy
LMD a technologie

Letos se ji
matematika nevesia,
zklaméini,

Urychli si cinnost

Prakticnost, hleda
cestu, sleduje trendy

Nechce se zdrZovat
v hodiné

Odtrzeni déti od
reality svéta.

Technologie ve
skole, pomocnik ke
zpfistupnéni reality

Déti s LMD si
poradf se
$pickovymi
technologiemi

Boj s casem

Vybér AV
didaktickych
pomticek, aby
skuteéné pomahaly

Boj s casem




PovaZujete vybaveni Vasi Skoly
audiovizudlni technikou za dostateéné,
pokud ne co Vam schazi?

Urcité chybi pocitace, mame totiZ tfi
skupiny a chtéla bych détem, kaZdé
skupiné  zvlaste, aby  pracovali
samostatné. Takhle dam préci jedné
skupiné na interaktivni tabuli a druhad
musi Cekat, nebo délat mimo praci mimo
techniku. KdyZ bych méla pocitace, tak
Jedni budou délat na interaktivce a druzi
se pripravovat na notebooku.

Jak se stavi ostatni ucitelé k pouZivani
techniky na Vasi Skole?

Ostatni ucitelé také pouZivaji... ..., mame
tady dalsi dvé tabule, takZe jsme vybaveni.
TakZe radi tuto techniku pouZivime
minimalné s kolegyni. Mdme obé tabule
stejné, tudiZz neni pro né problém je
pouZival, mame pripravené pro né
programy a na jiné interaktivce by to
neflo..

Jaké vidite obohaceni vyuky, kdyZ
pouZivite Audiovizuilni techniku?
Deéti s ni velice radi délaji, nékteré deéti se
uci jen diky tabuli, protoZe doma odhodi
tasku a §kola je nezajimad, a se seSitem
nebo s ucivem se setkaji aZ na dalsi
hodiné. Na tomhle tom si procvici
nejlépe. Bavi je to, umf na tom pracovat i
rychleji aby si to mohli procvicovat
potom.

Je naopak néco co tato technika
ochuzuje vyuku od tradiéni? Néjaké
negativa téchto pomicek. Treba
niarocna piiprava?

MeE to bavi. Pfiprava je narocna casove i
psychicky. Ale vyplati se. JelikoZ, pak
materialy mohu pouZit opakované dalsi
zmeény, ci je mirné upravit. Upravim velmi
rychle pro bystiej§i Zaky nebo méné
bystré. Je na to potreba chut’ a cas.

Jak pouzivani audiovizudlni techniky
hodnoti Zaci?

Rekla bych, e opravdu vsichni Zdci
techniku pouZivaji radi. Oni jsou na to
zvykli. Vidite je porad na tabletech a
mobilech, tzn. prdce na interaktivn{ tabuli

PC chybi, opét by ji
urychlilo cinnost,

S AV technikou se
Zaci zabavi sami,
miiZe pouZit pro
samostatnou préici.

Spise pouZiva ona
sama nejvice.
Reditelka mi
doporucila ji.

Uvédomuje si tu
hromadu préce,
kterou by musela
zbytecné vynaloZit

Opét zmiriuje
urychleni, a kvalitu

Nevyhodu nerekla
Zdadnou

Ndrocna priprava se
ale vyplati

Pouze jednoduse
upravi dle aktudlni
situace

AV didaktické
pomiicky jako velky
pomocnik,
nadnesené - asistent

pedagoga

Védomi
vyjimecnosti,
technologie nejsou
pro kazdého

Pfinosy ¢i nevyhody
pro ucitele

Vniméan{
spontdnnfho a




Je pro né velmi zabavné.. KdyZ se technika
pouZiva v hodiné, tak pfimo zafi. Ja ji
pouZivam opravdu proto velmi casto, dnes
tfeba zpéti hodin 4x. Pokud mam
materialy pripravené, tak hned ji
vyuzivam. Mam pocit, Ze jim to dava vic,
kdyz to vidi, neZ kdyZ o nécem jenom
mluvim. Porad jim néco povidate, tak vidy
kyvaji, Ze vSemu rozumi, a vy se jich na
néco zeptdte a oni stejné nevédi, ale na
tabuli skutecné vidim, jestli tomu rozumi.
Naucila Vas Skola (mysleno vzdélavaci
zafizeni pedagoga, ne jeho nynéjsi
pisobisté) kéemu a jak vyuZivat
moderni audiovizuilni pomicky? Nebo
jste se museli u€it sim, pFipadné
néjakym skolenim?

J4 jsem studovala v dobé, kdy opravdu PC
na Vysokych Skolach vitbec nebyli.
Maximadlné néjaky Meotar, ktery jsme
nyni jiZ na této Skole vyhodili. Na vejice
jsems technikou viastné vitbec neprisia do
styku. Vlastné bakaldiku jsem psala na
stroji a diplomku uZ aspont na PC, ale
Skola nads na toto vibec nepfipravila na
nic. Hrozné jsem s tim bojovala, zviasté
s Excelem délat grafy, tabulky atpod. J4
koncila skolu dalkové pFed tak cca dvaceti
lety.

Plinujete rozSifovat Vasi vybavenost
touto technikou, piipadné chtél/a by
jste dalSi AV techniku?

Jak jsem Fikala, spise jen pocitace. Mdame
strdnky www.cliska.cz, kam ukldddme
nékteré  procvicovani pro  viechny
predméty, aby déti mohli trénovat i doma,
coZ je bavi mnohem vice, neZ do sefiti.
Tablety se neosvédcili, protoZe méime
programy, V kterych pripravujeme Zdkum
na tabuli materidly, ale v tabletu ndm to
nejede. Drive jsem jim to ddvala i na
Flashce. Kromé pocitacii mi jako néjaka
novéj§i technika nechybi.

Pfipravu na hodiny délam si vlastni
materiily, nebo ¢erpam z néjakych
zdroju?

Viechny materialy si vytvarim zcela sama.
Ja je zacala pfipravovat jiZ v dobé, kdy

Snaha o vstipeni

SlySet, vidét, zkusit.

Da se pochopit, Ze
pred 20 lety Skola
nepripravovala,
otdzkou je zda
pripravuje nyni.

Domiécf tikoly na
pocitaci bavi vice
neZ tradicné do
pracovnich seSiti.

Pritkopnice!

nezadrzitelného

pokroku.

Uc¢itel musi chtit

U¢it a ucit se

Vnimani pfinosu
technologii i Zaky

Vnimani, Ze je tieba
délat véci jinak,




zabavila riznymi védomostnimi soutéZemi
alias A-Z kviz, kdy jsem schovala vZdy pod
néjaké pismenko otazku. Nebo jsme
sklddali puzzle. TakZe chapu, Ze to ty déti
zaméstnd. J4 bych pro to moc nebyla,
protoZe si myslim, Ze by se déti ve volném
Case zabyvali nécim jinym neZ cucenim do
tableti, pocitaci a mobilu, protoZe
opravdu ja tady mam déti skoro viechny
kratkozrakeé. Ja taky Spatné vidim, ale
znich vidim nejlépe. Méli by se spi§
vénovat pohybovym aktivitam.

V piedvyzkumu mé vyslo, Ze Feditelé
Skol pofizovali interaktivni tabule
hlavné k tomu, aby umoZnily vyuku
Zakim zdbavnou formou, formou hry.
Miite na to stejny nazor? Co Zici maji
na to, podle Vas, stejny nizor?

Ano s tim souhlasfm a mohu to potvrdit.
MozZna bych spiSe upravilo slovo
zdbavnou nahradila poutavou formou.

V piedvyzkumu mé vyslo, Ze Feditelé
skol porfizovali interaktivni tabule
hlavné k tomu, aby umoZnily vyuku

Zziakum zabavnou formou hry, ale
naopak divod“ wumoinily Zikim

prozitek z vyukového tématu“ nebyl
tak casto udavan. Jaky vidite rozdil
mezi témito dvéma diivody?

Ja to chapu stejné, ale je moziné, Ze
Feditelé to brali jednou ve vztahu k Zdkovi
a jednou ve vztahu kuciteli. Ale mé to
prijde stejné.

SnaZite se ucit ve vaSich hodinich
zdbavnou, atraktivni formou? A jak to
délate?

Ano rozhodné se snaZim, otazka je jaky je
vysledek. Déti to vnimaji dle mého jako
prinos. Ukazala jsem Vam rizné
materidly jak se je snaZim zdbavnou
formou privést k poznéni.

Jak rozumite vété: Védét neznamena
umét, umét neznamena chtit?

w. ... .(Smich) oo . (PFemysli).. Ja... .
détem... totiz... Fikam: Neni potreba to
umét, ale je diileZité to najit. Ano oni musi
kratkodobé ty védomosti zndt do testit a na
zkouSeni Ale ja potiebuji, aby

Hleda vyuZiti i pro
volny cas

I kdyz tvrdi Ze to
neni dobre.

Konecné nevyhody
AV techniky?

Poutavd, ne zdbavni
vyuka!

Slovni hficka?

Nevyhody
technologif

Zazitkova vyuka
nikoliv zdbavn4, ale
poutava

Vnimani prozitku ze
zabavy. Ucitel si
uvédomuje a zak
kladné pfijima

Diky modernim
technologifm, které
zpfistupriuji
informace staci jen




déti celkem. Minuly tyden jsme délali akci
snéhuldky pro Afriku vramci télesné
vychovy. Déti ale musi byt vhodné
obleceni, aby rodice nemohli vytykat,
vSechno musi byt pisemné podloZeno., to
se détem libilo, ov§em jsme se vratili do
tridy a z okna jsme vidéli jak snéhuléky
rozbili déti ze sousedni Skoly (pozn.
klasicka Zakladni §kola). Cilem akce je
udélat snéhuladky, vyfotit je a poslat néjaké
penize na kola do Afriky. Nicméné i s tim
Jje potiz, spousta déti téch 50 korun stejné
nedonesla. Zviasté sluchové postiZeni jsou
teda hodné na penize, i na zachod radéji
Jjdou zadarmo, nez za 5 korun.

Jak je to s odpovédnosti?

Ja mam pocit, Ze Skola ma tedka tolik
tkoli, kterych se chce zbavit rodina.
JenomZe mi to bez té rodiny nezvlddneme.
Pokud do nich chceme dostat ,, podékuj,
popros, davej si pozor na ty véci, pro¢
nicis§ ty jiné véci“...., doma odhodi tasku
a rodice si ho nev§imaji, chovdji se ..
prosté tak jak se chovaji, ... .tak co ta skola
s tim muZe udélat, tam musi byt vzor té
rodiny. Doméc{ préice, copak doma délas.
Tata mé doma ustele. Zrovna v pondéli,
kdyZ jsem se jich ptala, mama uvari, ale to
mé nechutna, tak si vezmu penize a jdu na
namésti svobody tam si koupim néco
vKFC, a co vecere, to mé taky nechutna,
tak mé da mama zase penize.

Casto byl udivan diivod, aby
didaktické pomiicky zavedly novou
formu vyuky. Myslite si, Ze se to daii?
...(pFemysli) Je to oZivenéjsi, mame
k dispozici pienos obrazki, zapojeni. Ale
kdyZ délam frontdlné tak ja musim délat
frontdlné. Na klasické ZS jede frontalné a
potom Fekne tomu s tim ADHD, tak pojd’
a ted si tady hrej a dal§im détem
vysvétluje dal .J4 na to nemam cas, abych
zménila formu vyuky. Mam tady i
skupiny a 45 minut v hodiné. Nemohu se
uplné kazdému vénovat i kdyz to bez toho
nejde. Oni tfeba nerozumi zdpisu, takZe ja
zdpis musim délat 7 jednoduchych
slovicek.

délaji zazZitkoveé akce
v ramci vyuky.
Problémy s
byrokracif

Déti bavi, rodice
nepodporuji.
Problém finance.

zahlcenost
bezradnost
negativni zaZitky

s rodici

polarizace ohledné
financi.viz vyse.

Hlavni jsem J4
ucitel

Jiny pFistup neZ na
ZS klasickeé

zahlcenost

Byrokracie uéitele
svazuje v aktivitich.

Zazitky nejsou
zadarmo

Skola zahlcena,
bezradna. Milo ¢asu
na oziveni vyuky,
jiné aktivity.

Pfenos rodi¢ovskych
povinnosti na uditele

Pomiicky nejsou
hlavnf, hlavn{ je
uditel zv1aste pfi
potiebé specialniho
pfistupu

Vnima ¢as jako
nejvétsi problém
v zprostfedkovani
zazitkd




Mite néjaké asistenty?

Mame dva asistenty pedagoga, snaZi se
pomédhat... ....(smich) méli by. Méme
sluchové postiZené asistenty, takZe se
snaZi znakovym jazykem povykladat ditéti,
vysvétlit. SnaZi détem pomoci znakovou
Feci, ale je to s problémy, nékdy prijde Ze
moc nepoméhajf.

Jakou definici by jste uvedl/a k pojmu
virtuailni zaZzitek?

Ted uz mam pocit, Ze virtualni zaZitek
maji déti vSechny déti kdekoliv... ... Tam je
ta hra, tam je ten playstation, tam je ten
tablet. Nevim, jestli je to primo virtualni,
myslim si, Ze je to spiSe, Ze je to musi uplné
obklopit. Takhle ji vnimdm to slovo
virtualni. Kdyz hraji hru tak to vnimam ne
jako virtudlni, ale pestieSi zdZitek.
Virtudlni vnimam, jako kdyZz mam ty bryle
nasazené. Ale pfi pouZivani normdalnich
her si myslim, Ze déti do toho nevstupuyji.
Myslite, Ze ma stejnou silu/intenzitu
jako zaZzitek skuteény?

Urcité je bavi vice hra venku, stavét toho
snéhuldka.

Fakt si to myslite?

Ja si myslim, Ze u nas urcité.

I kdyZ je prace na tabuli bavi, ale je to
porad §kola — povinnost, uceni. TakZe hra
s ucenim ve §kole neni uplné hra. TakZe si
myslim, Ze by §li radéji si hrat skutecné
venku. Je to porad chté - nechté uceni a
Skola, nad kterym musim premyslet. Ze
hry mam radost, udélam si to jak chci,
zaskacu si ve snéhu salto, ale ve tfidé je to
porad Skola. Kdyby jste jim dal vybrat, tak
si myslim, Ze si vyberou radéji stavét toho
snéhuldka.

Myslite, Ze ma stejnou hodnotu jako
zazitek skuteény?

Viz otazka vyse.

Myslite, Ze Zici nyni vice tihnou
k virtudlnim zaZzitkim napf¥. vPC
hrach napi#. Minecraft ( hra, kde si
hraé& stavi virtudlni budovy, mésta
z kostek), neZ si jit ven stavét skuteény
bunkr? Pro¢ myslite, Ze tomu tak je?

Rozpacité, nechce se
moc rozvadeét.

Polarizace virtudln{
zazZitek v§ude, a
jenom s brylemi.

Pouze virtudln{
realita.

TakZe déti to bavi,
ale je to jen a jen
povinnost.

Venku si hrajf bez
povinnosti!

Asistent pedagoga —
chybf kvalita

Virtualni a skuteény
zazitek

Odmita rozdéleni
virtualni a skutecny,
ale spiSe spontanni,
bez povinnosti a
uméle vyvolany

k néjakému ucelu.




tyto materidly nebyli béZné na internetu,
kdy? to zacinalo. Tim jsem se to naucila a
délam nyni sama, presné dle potieb tFidy.
Délam détem i zapisy z hodiny, které si
bud’ foti, nebo uklddaji na Flashku. J4
Vam ukaZu nékieré mé vytvory, aby jste
Vidél, jak s tim déti pfichazi do styku.
Ukézala mi pdr vlastnich vytvofenvch
materialii. Jeden material byl formou hry
Clovége nezlob se. kdy se hodila virtulni
kostka a posunuli se o pocet poliek. Po
kliknut{ na pole se objevila interaktivn{
otazka. napf. co ma kapr na téle a obrazky
odpovédi. Také priklady tfeba do fyziky,
obrazky véci, které jsou na elektfinu, a
déti maji prstem piendSet jednotlivé
obrizky do spravnych odpovédi.

Poméhd mi to i tak kdyZ pracuji s jinou
skupinou. Vratim se k té piivodni a uvidim,
Jjak jim to §lo, protoZe, kdyz jim tam moc
obrazki nezbude tak vim, Ze zkouSeli a
moc jim to neslo. Vyhodou je, Ze se k tomu
miiZeme opét znovu a znovu vracet. Je to
pro mne ale velmi ndrocné. Mam jeden
plat, ale t¥i skupiny, tzn. pfipravu pro tfi
tFidy.

Seznamil jsem uéitelku s provedenym
pfedvyzkumem, abych se ji zeptal co si
mysl{ o vysledcich.

Interaktivni tabule je vice pouZivana
ve Skoldch neZ tieba projektor a
pléitno, jak to vidite vy?

Ano jednoznacné u nas mame jak jsem
Fikala pripraveno mnoho materialu na
tabuli a nejvice ji pouZivame. UZ jenom
tim, Ze déti chodi a tlucou(smich).. do té
tabule je velmi bavi a ucitelé to vnimaji.
Interaktivni tabule se dle
predvyzkumu nejvice pouZiva

v jazycich, matematice?

U nas ji hojné vyuZivame i ve fizice.
Interaktivni tabule se pfevazné
vyuzivaji jak ve Skole, tak i

k mimoskolni ¢innosti, jak myslite, Ze
se vyuZziva v mimoskolnich ¢innostech?
Ja myslim, Ze se to pouZiva v druZindch
napr. ke sledovani pohadek, filmi. Ale i ja
Jsem si ji brala na interndat, kde jsem déti

SnaZi se usetrit cas i
détem. Aby si mohli
vybavit co bylo

v hodiné.

Hrd4 na své
pripravy, které
vénovala hodné
préce.

Chépe AV techniku
Jjako dalsiho
pomocnika. Ktery je
umi zkouset a ona je
zkontroluje jak jim
to §lo. Potrebuje
takto pomoci, jelikoZ
ma tfi skupiny
najednou.

Zazitky, virtudlni
zazitky =
komparace - otézky

Projektor pouze vid{
a slysi, ale
interaktivka si sami
zkust.

Podivila, Ze ve fyzice
vy§lo mdlo.

pfizplsobit se
novym narokim

AV didaktické
pomiicky jako velky
pomocnik,
nadnesené - asistent

pedagoga

Vnimani rozdila
slySet, vidét, zkusit.

Zazitky versus
virutalni zazitky




v budoucnu Fekli jo, ted’ se podivam na
internet, aby védeél, kde to majf najit.

Ale iika se, Ze pokud budeme umét
jenom vyhlediavat a nebudeme mit
veédomosti tak bude ztricet kreativitu
smysl k nasi praci.

A dokaZete si predstavit toho doktora, Ze
on to neumi a bude si to vyhleddvit. To
opravdu nejde. Je jisté potfeba mit
znalosti abych se propracoval kitém
hlubsim znalostem.

Myslite se, Ze dneSni Skola uéi déti
komunikovat a spolupracovat, kriticky
myslet a rozhodovat se, piebirat
zodpovédnost?

My to midme vté kompetenci od
ministerstva. Vypliujeme porad néjaké
papiry, Ze prestavame byt uciteli, ale
uredniky, je to k nicemu protoZe hodnotite
stejné celou trfidu. Komunikovat a
spolupracovat, snaZime se. No podivejte
snaZime se, ale nékteri jsou opravdu tak
na okraji skupiny, Ze je velmi téZko je
dostavame dovnit¥ do té skupiny. A kdyz
mdme néjakou akci, tieba jsme méli
zdravou vyZivu, tak néktefi rodice své déti
neposilou ani do skoly, berou to tak, Ze se
dnes neuci, tak ona ziistane doma. Ale Ze
je to cely projekt forma néjakych zdZitka,
néjaké hravé formy uceni, které se nam
promitaji do riznych predmétii, napr.
chemie, pfirodopisu, vychova k obcanstvi,
tak oni to tak ncberou. Délate néjaké
zazitkové, outdoorové akce?

Abychom  délali  néjaké  vicedenni
venkovn{ akce, tak tady to moc nejde. My
tady mame déti strasné maluSenko, my
madme 25 déti ve tridé a tedka ten prvni
tyden se rozhodnou ,Ze pojedeme na iri
dny pryc¢. Ja mam tady jednoho sedmdka,
i osmdky, dva devatdky Ten na to nemd,
ten zase nikam nejezdi, ten je nemocnej
talZZe je problém postavit skupinku déti na
takovou akci. Jedina akce je Skola
v prirodé, ale to jedou viechny déti z celé
Skoly a dokonce i matefinka, aby se
zaplnilo. Timto zase dame viechny déti
dohromady. Takto poskladame aspori 20

Pouze staci
vyhledédvat
védomosti?

Polarizace.

Ona — konkrétn{

Zadné zazitkové
akce

Pouze skola
Vv prirodg, cela Skola
dohromady

védét kde infomrace
vyhledat.

A nebo ne?

Kritika koncepce
vzdélavaci politiky

Snaha 0 zménu, bez
podpory vzdélavaci
koncepce a rodiny

Minimum
zazitkovych akci pro
nezdjem a podporu
rodiny




No, ale co se na tom pocitaci uci? Nic.
Proc ja budu mrznout venku, tak radéji
budu sedét doma v teple. Ve skole je to:
Doplri obrazek sumce k sumci, takze
musim premyslet. Ano v tomto pripadé se
oni na tom pocitaci neuci, tudiz si myslim,
Ze toto preferuji. Ve Skolnich hrach vidi to
uceni.

Napada Vis néjaky priklad, jak by se
dalo schovat vychova/vzdélani pravé do
virtudlnich zaZitki? (Nap¥. zminény
Minecraft, je v angli¢tiné a Zici, ktefi
jej hraji si ¢asto zapamatuji anglicka
slovicka nerostii, které se v Minecraftu
objevuji, pritom kdyby se je udili

klasicky ve slovnicku, tak si je
nezapamatuji.)?
o o (pFemysli) Urcité ... ... by se to

darilo, ¢i darivalo. Déti co tady mame,
jsou opravdu slaboucké, kdyZz si snimi
chci povidat tieba o Marii Terezii, co
délala, jak Zila, jaké méla dlouhé jméno,
tak pres to obrovské mnoZstvi informaci,
nakonec vypusti vSechno. TudiZ musim
ddvat pouze zdkladni informace a ty
neustile opakovat. KdyZ vezmu ten casovy
usek pro kaZdou skupinu. Nap¥. dneska.
Co ma kapr na téle, pritom jsem jim to
minule ukazovala. Primo Supinu, mdm ji
v penéZence. Dnes piSou test a nevi. Co
mé ten kapr na téle, co jsem ti minule
ukazovala. TakZe, kdyZ budete vykladat
tak se to uplné vytrati. Tudiz tyto zdakladni
informace jim musfm poddvat a neustédle
opakovat. Dfiv to tak bylo. DFfiv jsem
celou hodinu bez z4pisu vyklddala o Marii
Terezii, méla jsem dobové obleceni, méla
jsem prezentaci, uklénéli jsme se a hrali si
na tu dobu. A bez zdpisu jsem je za t¥i dny
privitala v dobovém kostymu a po tfidé
Jjsme méli nalepeny otazky a déti méli
odpovidat, doma se to nemohli naucit a
méli bezvadné odpovédi. Jejich védomosti
byli mnohem vétsi. Ted' netroufnu si. Dnes
si netroufnu nic sloZitého. Je to hodné
dané tim, Ze mam déti s LMD s hranicnim
intelektem. Ale i tfida vedle, nemohu se
tam moc rozvyklddat, jelikoZ uZ to moc

Tzn. jiny proZitek
z her a jiny

z vychovnych,
naucnych her.

Moc informaci, mala
soustiedénost

Kratky casovy usek,
hodné informaci

Skutecné pomiicky,
lepsi jak virtudlni?

Pouze zdkladn{
informace, ukédzat ,
opakovat

Spi§ drive nebyli déti
zahlceny tolika
informacemi, tudiz
byli pozornéji.

Problémy

s pozornost jak u
LMD tak u bez
postiZeni.

Pfemysleni brani
skuteénému
spontdnnimu
zazitku.

Déti jsou zahlcené
informacemi, aby si
néco zapamatovali
je tfeba opakovat a
to pouze zédkladn{

pojmy.

Prozitky umozni si
informaci Iépe
zapamatovat.

Absence
koncentrace je nyn{
vétsi, nez byvala




nepobiraji, nesoustfedénost. Opravdu
v ltery jsme probirali kapra, ukdzala jsem
Jim Supinu, a dnes to nevédi. Jesté uméli
odpovédeét, Ze maji kosti. I dnes dospéli,
kdyZ jsou unaveni tak prestavaji to davat.
Doplitujici otazky

Jsou néjaka specifika Skoly pro
Sluchové postiZené

J4 si myslim, Ze ty hry, které jsem Vam
ukdzala, by tam vibec nebylo moZné
pouZit na klasické zdkladni Skole, jsou
hodné casové ndrocné, jelikoZ tam hodné
déti, takZe by se nestacili prostfidat.
Idedlni je malé skupinky. Tady si déti
vzdjemné pomdahaji. Na zdkladni §kole
vice uZ jedou ty tablety. Zaci pracuji spise
samostatné.

Je pravda dle Vis, Ze vice informaci
ziskavame sluchem neZ ocima

Helen Kellerovd, kterd byla myslim
slepohlucha, Fika, Ze nevidomi neprijdou
do kontaktu s vécmi, ale hluchonémi
nepfijdou do kontaktu s lidmi. Sluchové
postiZzeny nemiize komunikovat slidmi,
oni si vie prectou ,ale nemusi pochopit. A
déti ctou velmi malo. Nase déti maji velky
probléem  odpovédét  Ano/Ne  na
jednoduchou otdzku. Tzn na otdzku M4
kapr kosti, tak ja musim preloZit kapr,
kosti.

Problém
s pozornostiiu
dospélych.

Veétsi casova
narocnost,

Mensi skupinky pro
préici s AV technikou
Jsou lepsi

Slepi nevidi véci

Nedoslychavi neslysi
lidi

Ctou, ale nerozumi.

Technologie vice
pomdhajf k zazitkGm
v malych
skupinkéch

Postizeni maji
prekazky

v prozitcich diky
svému postiZzeni.




Piiloha ¢. 2: Foto dokumentace analyzy rozhovoru (foto)

Prenos rodiéovskych povinnosti na uéitele

Vrimi €25 Jako neju8tsi probiém v zprostiedkavani Z&fitkd

i, bez povinnosti a uméle vyvolany

> Oétijsou zahicené informa:
z3kladni pojmy.

chybi kvalits

a

AV Gidaxscxe pomicky j3ko velky pomocnik, nadnesené - podacg____}

80 s asem ¢ -
B> vstsctnse > Déti s LMD 3/ porads se ipitkovymi technologiem. N/ #

B> ervosytine vo ubitele
| I iy e Lot SR

> Byrokracie ubtele svatuje v skthvitich

> niménd spontanniho a nezadrliteiného pokroku.

5 nimni rotddd dylat, vidét, thusit

> Keitika koncepce vzdélivaci politiky




